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. Presentacion

En mayo de 2005 se realiz6 por primera vez en la Comunidad de Madrid la Prueba de
Conocimientos y Destrezas Indispensables (CDI), dirigida a todos los alumnos de 6° de
Primaria.

La Prueba se centrd en la comprobacion de las competencias mas elementales, para
conocer la preparacion de los escolares madrilefios al comienzo de la Educacién Secun-
daria Obligatoria. Incluyé cuestiones de comprensidn lectora, expresion escrita, calculo
y razonamiento matematicos, como los instrumentos necesarios para la adquisicién de
contenidos mas complejos.

Cuando se analizaron los resultados de la Prueba de CDI, se comprobd la importancia
de insistir en lo que se llamo “Destrezas Indispensables”: leer, comprender lo leido, razo-
nar a partir de un texto y ser capaz de expresar las propias ideas, oralmente o por escti-
to. La Direccién General de Ordenacion Académica elaboré unas medidas para todos los
centros, el Plan General de Mejora de las Destrezas Indispensables, que incluia aspec-
tos normativos (como la fijacién de contenidos para los diversos niveles de ensefianza),
y recursos practicos para las materias instrumentales de Lengua y Matematicas.

En el Plan de Publicaciones de los afios 2005 y 2006 se dio prioridad a los libros que

seguian la linea de trabajo que acabamos de indicar. El que ahora presentamos, La

ensefianza integrada de la ortografia y el vocabulario en la Educacion Secunadaria, res- e
ponde a una preocupacion cada vez mas generalizada entre los docentes, la del progre-

sivo deterioro de la expresion escrita que sufren nuestros jovenes. Las causas de este

fendmeno son objeto de multiples estudios socioldgicos, que tratan de relacionarlo con

el papel de la cultura en un mundo complejo y cambiante. Para los profesores, la cues-

tién principal es de orden practico: cdmo se puede ensefiar a escribir correctamente,

desde la ordenacion légica del pensamiento hasta los aspectos mas formales, porque

en este terreno no deberian establecerse jerarquias entre contenido y forma.

El método ortografico que aqui se propone quiere ser preventivo y se basa en la asocia-
cion del aprendizaje Iéxico y el ortogréfico. Se trabajan primero cuestiones generales y
después se pasa a considerar los errores mas comunes, con una amplia seleccion de
actividades practicas. Aparece por ultimo una parte dedicada a la recuperacion de los
alumnos mediante procedimientos mas tradicionales, como el del dictado, 0 mas nove-
dosos, como el de las fichas ortogréaficas y Iéxicas.

La referencia a diversos métodos responde a la idea de que no pueden imponerse
didacticas excluyentes cuando se trata de un problema tan complejo. Por encima de las
tendencias pedagdgicas estan el empefio y la voluntad del profesor que conoce las
carencias de sus alumnos y la forma de acercar la lectura y la escritura a sus vidas.
Esperamos que en este libro encuentre sugerencias y ejercicios que le ayuden en la
mejora de la correccion ortografica de sus estudiantes.

Alicia Delibes Liniers
Directora General de Ordenaciéon Académica
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Se recoge en esta primera parte un estudio justificado de las causas prin-
cipales que intervienen en la paulatina disminucion de la competencia
ortografica y Iéxica —pues cada vez es mas elevado el nimero de faltas
de ortografia que se cometen al escribir palabras que pertenecen al voca-
bulario usual, y el Iéxico no especializado se emplea con menor propie-
dad y precisién, ademas de resultar pobre y de pertenecer al registro mas
familiar de la lengua—; para, a continuacion, proponer posibles soluciones
que permitan subsanar la situacién descrita, acordes con los postulados
de una ensefianza preventiva —que prevenga los errores que se pueden
cometer, en vez de facilitarlos- e inductiva —que parta del conocimiento
de las palabras como signos lingiisticos para su inclusion en contextos
apropiados en razén de sus acepciones mas frecuentes—. En esta parte
también se debaten los enfoques pedagdgicos més inadecuados —aun-
que frecuentes en libros de texto— en el disefio y la realizacion de activi-
dades léxico-ortograficas; y se plantean alternativas para “reconducir” el
aprendizaje Iéxico-ortografico, avaladas por la pedagogia experimental.




Las faltas de ortografia: diagndstico de sus causas
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LAS FALTAS DE ORTQGRAFiA: DIAGNOSTICO DE SUS CAUSAS Y PROPUESTA DE SOLUCIONES
PARA SU ELIMINACION.

Aprendizaje de la lengua castellana y fracaso escolar.

Con los métodos pedagdgicos actuales es dificil encontrar una explicacion satisfactoria para el abultado nimero
de errores ortograficos que los escolares —particularmente los instalados en la Educacién Secundaria— cometen
cuando traducen graficamente sus pensamientos; o para las continuas impropiedades de que hacen gala en el
uso del Iéxico; o para la presencia en sus escritos de todo tipo de construcciones "aberrantes” desde un punto de
vista gramatical. Esta situacion, tan normal en nuestras aulas, viene a poner de manifiesto carencias -mas estruc-
turales que coyunturales— en el proceso de ensefianza-aprendizaje del lenguaje, desde los primeros niveles de
escolarizacion. El caos ortografico que existe actualmente en el &mbito escolar requiere una inmediata toma de
conciencia exacta de la gravedad de un problema cuya solucion no es solo competencia de la autoridad educati-
va, pues debe atajarse —segun nuestro parecer— con la decidida implicacion de todos los sectores sociales: alum-
nos, profesores, familias, medios de comunicacion, etc.

Son muchas las causas que han conducido a la ortografia a la situacion de menosprecio en la que hoy se encuen-
tra. A partir del andlisis de algunas de ellas, vamos a proponer determinadas estrategias didacticas para intentar
obtener un aprendizaje realmente efectivo en los niveles educativos de la Educacion Secundaria, asi como para,
en la medida de lo posible, poner remedio a la situacion de fracaso ortografico generalizado que —insistimos—
alcanza a buena parte de nuestros escolares, y que se hace tanto mas patente cuanto mas bajo es el tramo edu-
cativo en el que se encuentran.

De las posibles causas de las faltas de ortografia a los planteamientos didacticos para su eliminacion.

Aversion por la lectura de muchos escolares, que les impide el contacto directo con las palabras. Al docente
corresponde la grata tarea de ir desarrollando en los escolares una actitud favorable hacia la lectura que, sin duda,
habra de contribuir a su formacion integral; lectura que, por otra parte, servira para aumentar lo que, en términos
chomskyanos, podriamos llamar la competencia lingtiistica de dichos escolares, pues no solo permite la fijacion
visual de la ortografia de las palabras, sino también la asimilacion de su significado contextual. De esta forma, la
lectura se convierte en el mejor de los caminos para escribir las palabras con la exactitud grafica que el uso correc-
to de la lengua exige, asi como para conocer el Iéxico en profundidad y, en consecuencia, emplear las palabras
cada vez con mayor propiedad y precision.

Y para despertar en los escolares un progresivo interés hacia la lectura, es necesario proporcionarles textos selec-
cionados con el maximo rigor; textos que se adecuen a los niveles de maduracion intelectual de los lectores a quie-
nes van dirigidos, y cuyo contenido resulte lo suficientemente sugestivo como para atraer de inmediato su aten-
cion, y entronque, ademas, con el mundo de sensaciones, sentimientos y vivencias en que se desenvuelven.

Hagase la prueba, en efecto, de poner en manos de jévenes escolarizados libros elegidos con todo cuidado en
razon de los posibles lectores —de entre la amplisima oferta editorial en literatura juvenil “de calidad”-, y se podra



comprobar, con satisfaccién, que no faltan lectores para los buenos libros; y que, por tanto, es el docente el que
tiene la irrenunciable responsabilidad de facilitar a los escolares el encuentro con los mejores maestros de lectu-
ra: esos buenos libros que, aun sin que ellos mismos lo sepan, estan reclamando su atencion. Porque lo cierto es
que la mayoria de las editoriales dedicadas a esta clase de publicaciones -muchas de ellas vinculadas también
al libro de texto- incluye en sus fondos bibliogréficos libros sobre los més variados asuntos, de indudable valor
educativo y alta calidad literaria. Al docente corresponde descubrir cuales son los que mejor se adecuan a la idio-
sincrasia de cada uno de los escolares cuya educacion le ha sido confiada, para ir despertando en ellos esa
pasion por la lectura que, de lograrse, les acompanara siempre. Porque lo que es evidente es que, cuando los tex-
tos no conectan con los intereses efectivos de los escolares, suelen surgir actitudes de rechazo hacia la lectura
que, de ser persistentes, pueden cerrarles la puerta de acceso al disfrute de los valores estéticos y al puro -y
desinteresado- placer de leer.

Descrédito social de la convencion ortogrdfica, que ha ido perdiendo prestigio en la misma medida en que se han
ido acrecentando las faltas de ortografia en gente de la mas variada extraccioén social; indiferencia de algunos sec-
tores del profesorado ante los errores ortograficos que cometen los escolares en sus escritos; desidia de esos mis-
mos escolares, para quienes las equivocaciones ortogrdficas carecen de la menor importancia, tanto mas si se
producen en dreas y materias que “nada tienen que ver” con el lenguaje; y, finalmente, cierto descuido frecuente
de los medios de comunicacion, con su parte de responsabilidad en la degradacion de la lengua.

Responsabilidad de todos es tratar de recuperar el prestigio de la exactitud grafica, inculcando en los jovenes una
conciencia ortografica que se traduzca en una actitud favorable hacia la correcta escritura. Responsabilidad, en
primer lugar, de los profesores —sean o no de Lengua Castellana y Literatura—, que deben —debemos- luchar con-
tra la pérdida de valor de las faltas de ortografia dentro del sistema educativo, y sancionar —aunque sea ante la
incomprensién general- los errores ortograficos en las dreas y materias en que se comentan, sean estas cuales
fueren. Responsabilidad, también, de los propios escolares, que no deben claudicar ante la falacia de que las fal-
tas de ortografia no encierran ninguna gravedad porque todo el mundo las comete; y que han de asumir que la
ensefianza de la ortografia y la sancion de las faltas no es incumbencia exclusiva del profesorado de Lengua Cas-
tellana y Literatura, y que las equivocaciones ortograficas han de ser valoradas en el ambito de las areas curricu-
lares en que se produzcan <1>. Responsabilidad, finalmente, de los medios de comunicacion, que no siempre
defienden como debieran la correccion ortografica y la propiedad léxica, por mas que publiquen manuales cuya
finalidad principal parece ser, precisamente, la de prevenir posibles errores lingtisticos. Es justo reconocer aqui,
no obstante, que importantes empresas dedicadas a la comunicacién han publicado obras destinadas a evitar la
proliferacion de errores lingUisticos. <2>

Porque, por muy convencional que pueda parecernos el sistema ortografico actual —con todas sus inconsecuen-
cias, incoherencias e incluso errores; y resultado del secular conflicto entre la tendencia etimoldgica, cuya referen-
cia es el latin, y la fonética, que pretende ajustar la ortografia a la pronunciacién—, existen importantes razones en
favor de su mantenimiento; entre otras, las siguientes:

* La validez colectiva. La palabra escrita es, ante todo, una imagen visual, y cualquier alteracion de su ortogra-
fia encuentra el rechazo de la inmensa mayoria de las personas alfabetizadas que, como usuarias de la len-
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gua escrita, aceptan la arbitrariedad de la ortografia precisamente por su validez colectiva. En efecto -y como
afirma Charles Bally, al que citamos de memoria—, “La ortografia, tan estupida a veces, no es solo una forma
de la presion social que pesa sobre todos los hombres que viven en sociedad y que no se extinguira mas que
con la sociedad misma: es, ante todo, una necesidad impuesta por el ojo lector que, privado de los recursos
musicales de la palabra viva, exige que cada palabra se presente como una imagen ideografica”.

* El mantenimiento de la unidad gréfica del idioma, tan beneficiosa para la comunidad hispana, integrada
por casi cuatrocientos millones de personas repartidas a lo largo y ancho de muchas naciones que usan el
espafiol —la cuarta lengua en el mundo, considerada su difusién- como medio de armunicacion. Asi pues, la
conencion ortogrdfica es un instrumento esencial de cohesion y unidad del espariol, y preserva su memoria
histérica, su condicion de patrimonio cultural legado por generaciones pasadas, y que ha de ser entregado a
las venideras.

Los contenidos de la ensefianza de la ortografia, que han venido insistiendo en el aprendizaje memorista de reglas
ortograficas de aplicacion bastante restringida y con un valor pedagdgico ciertamente discutible; asi como en la
realizacion de dictados, circunscritos a la deteccion de palabras escritas erréneamente, y desaprovechando sus
posibilidades como un instrumento de gran relevancia no sélo para el aprendizaje ortografico en particular, sino
también para un mejor conocimiento del idioma en general.

El convencimiento de que el aprendizaje de determinadas reglas ortograficas es suficiente para garantizar la escri-
tura de aquellas palabras a las que dichas reglas son aplicables, esté en el origen de que no pocos docentes
hayan puesto mas énfasis en la memorizacién de esas reglas por parte de los escolares que en el conocimiento
practico —desde una perspectiva tanto ortografica como semantica— de las palabras que abarcan; planteamiento
didactico que los resultados que se han venido obteniendo se han encargado de descalificar. Por lo tanto, conven-
dria seleccionar con criterio riguroso unas pocas reglas para el aprendizaje ortografico que resulten pedagdgica-
mente validas —lo que implica que han de abarcar un nimero de vocablos de uso lo suficientemente amplio, pose-
er pocas excepciones y condensarse en formulaciones claras y sencillas-. El aprendizaje de ese escaso nimero
de reglas de ortografia de indiscutible eficacia pedagdgica se vera complementado con el estudio de palabras fre-
cuentes en el coloquio espontaneo que escapan a su encasillamiento en determinadas reglas y que, por diferen-
tes razones, los escolares suelen escribir incorrectamente —palabras que el docente tendra recogidas en un inven-
tario cacogrdfico construido a partir de su propia practica escolar, y continuamente actualizado-; e, igualmente,
con el estudio de aquellas otras palabras de uso que, aun resultando aparentemente conocidas para la mayoria
de los escolares, presentan dificultades ortograficas u ofrecen una importante riqueza significativa.

Y por lo que al dictado se refiere, deberia emplearse para que los escolares progresaran en las mas variadas par-
celas del idioma y, por tanto, para que, tras su realizacion, supieran “algo mas” que antes de haberlo realizado no
solo de ortografia, sino también de Iéxico, morfosintaxis, € incluso de literatura y estilo; y no exclusivamente como
un sistema que le permite al docente comprobar el mayor o menor rendimiento de los escolares en el ambito
estrictamente ortogréfico, para lo que, indiscutiblemente, también sigue siendo util. <3>



Los métodos empleados por ciertos docentes y no pocos libros de texto, que disefian actividades que, lejos de
prevenir los errores ortograficos, favorecen -mas o menos inconscientemente- la presencia de tales errores para
su posterior correccion; y, de alguna forma, entorpecen —e incluso perjudican— el progreso de los escolares.

En cuanto a la metodologia empleada en el aprendizaje otografico, resultan frecuentes en muchos de los libros —de
texto, 0 no— empleados por discentes y docentes planteamientos didacticos que convierten la rectificacion de erro-
res orto graficos —a veces provocados— en el mejor de los caminos para acceder a la deseada correccion otografi-
ca, en lugar de prevenir adecuadamente la aparicion de esos mismos errores. Y si a esta metodologia de tipo correc-
tivo se afladen unas actividades coherentes con ella -y, en muchos casos, poco atractivas para la mentalidad esco-
lar, e incluso deficientemente concebidas—, no es de extrafiar el escaso rendimiento ortografico de quienes las
realizan.

En lugar de fomentar el aprendizaje ortogréfico de tipo correctivo —que confia a la posterior correccion de los erro-
res la adquisicion de las formas correctas de los vocablos, o que sin duda retrasa el progreso ortografico—, es con-
veniente partir de una metodologia preventiva basada en el principio pedagdgico de que mds vale prevenir el error
ortografico que enmendarlo. En efecto, la psicologia experimental —y la didactica en ella inspirada— ha puesto de
manifiesto que resulta mas eficaz prevenir el error ortografico en el momento del aprendizaje de los vocablos que
corregir aquel una vez cometido; porque, en caso contrario, el cerebro registrara una huella equivocada de dichos
vocablos y, en tanto no se borre —a través de un proceso tan lento como &rido-, se favorecera reiteradamente la
evocacion de su defectuosa ortografia. Y, desde luego, no se emplea una metodologia de caracter preventivo cuan-
do se enfrenta a los escolares con vocablos que les resultan desconocidos —ya sean de uso poco frecuente, o
tecnicismos mas o menos complejos—; en lugar de darles ocasion de escribir aquellos otros vocablos que usan de
forma natural en el coloquio y que habran de utilizar cuando sean adultos. <4> Y tampoco se emplea una meto-
dologia preventiva cuando se les proponen a los escolares actividades con textos erréneamente escritos —que
deben rectificar-, 0 con palabras mutiladas en las que figuran huecos que han de ser cubiertos con determinadas
letras, precisamente aquellas que pueden plantear dudas, al tener que elegir una entre varias diferentes que sue-
nan de igual modo.

En cambio, en el &mbito de la ortografia preventiva se inscribe el aprendizaje ortografico de los vocablos por medio
del método viso-audio-motor-gnésico, que garantiza una alta rentabilidad léxico-ortografica; y que combina los
aspectos fisicos del significante —las palabras han de ser vistas, con aquellos elementos ortograficos que puedan
encerrar dificultades debidamente resaltados; pronunciadas con perfecta ortologia, una vez se posea una correc-
ta imagen auditiva de las mismas; y escritas con la atencion debida, para completar, asi, con una imagen cinéti-
ca cuanto afecta a la dimensidn polisensorial- con los aspectos de naturaleza inmaterial —denotativos y connota-
tivos- del significado, lo que implica la inclusion de las palabras en contextos apropiados. Solo entonces se pro-
pondra a los alumnos la realizacion de aquellas actividades que se consideren mas idoneas, lo que facilitara la
total asimilacion de las palabras, pues se habran abordado como signos lingliisticos provistos de significante (en
su vertiente ortoldgica y ortogréfica) y significado (en su vertiente léxico-semantica).Y ya que las palabras que ori-
ginan el mayor nimero de errores ortograficos pertenecen, precisamente, al vocabulario usual, seran estas —las
mas frecuentes en la comunicacién ordinaria, y no las “rutilantes” palabras alejadas del uso espontaneo- las que
constituiran el nucleo bésico del aprendizaje Iéxico-ortografico. <5>
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Por estos caminos metodoldgicos —quiza mas lentos, pero siempre mas seguros— estamos convencidos de que
pueden llegar a desterrarse muchos de los errores mas habituales en los escritos de los escolares de los diver-
s0s niveles educativos.

Y todavia podrian citarse otras muchas causas que estan en el origen de esa actitud de indiferencia hacia la
correccion ortografica que impera en la actualidad —causas que pudieran ayudar a explicar, pero en modo alguno
a justificar, el “caos ortografico” en el que estamos inmersos—, y cuya valoracién rebasaria ampliamente los limi-
tes del quehacer docente; tales como las “deformaciones”, en ocasiones comicas, a que son sometidas algunas
palabras en los esléganes publicitarios (p. ej.: “Invertir se escribe con h. Con hdel banco Hipotecario”; “Vodka <...>.
Provodka aficion”; etc., etc.); o el aprendizaje del léxico de idiomas distintos al materno, que puede producir cier-
tas “interferencias” en la correcta escritura de los vocablos cuya imagen polisensorial podria no estar lo suficien-
temente consolidada en el cerebro (p. €j.: corbata —castellano—/cravate —francés—; Vizcaya —castellano-/Bizkaia
-vasco-; efc., etc.).

Epilogo: Cualquier comunidad que se diga civilizada debe ser respetuosa con su lengua, como una

manifestacion mas de su propia dignidad espiritual.

Confiamos en que docentes y discentes exigiremos, por fin, ese minimo de respeto hacia la lengua que nos ha de
llevar —a todos— a expresarnos con correccion y propiedad, oralmente y por escrito; aunque solo sea... jpor edu-
cacion! Porque, de lo contrario, se abrirdn ante nosotros —como colectivo hispanohablante—, definitivamente, las
puertas de la incultura. <6>

NOTAS.

<1> Invocamos aqui la indiscutible autoridad del profesor y académico Fernando Lazaro Carreter —a quien nunca
agradeceremos bastante sus esfuerzos por mejorar las capacidades comunicativas de los espafioles y por elevar
los niveles de expresion de los alumnos escolarizados en todos los tramos educativos—, tomandole prestada una
larga cita que cuenta con casi treinta afios de antigliedad y que, a dia de hoy, sigue teniendo plena vigencia: “La
observancia de la ortografia es un sintoma de pulcritud mental, de habitos intelectuales de exactitud. Puede afir-
marse, a priori, que un alumno que no cuida aquel aspecto de la escritura esté ante el saber en actitud ajena y
distinta; es seguro que no entra en los problemas porque no los entiende, no los convierte en algo que le afecte.
Es el tipo de estudiante, tan caracteristico de nuestro tiempo, para quien estudiar -aunque lo haga intensamen-
te— es un quehacer sobreafiadido y no incorporado a su vida. Sobre esta situacion —que luego producira el pavo-
roso espécimen del semianalfabeto ilustrado-, es posible actuar desde distintos frentes; uno de ellos, quizé el mas
eficaz, es la exigencia de una expresion pulcra, comenzando por este nivel inferior de la ortografia”. La cita esta
tomada del Memordndum del profesor, | (pag. 11) que acompafia a la destacada y conocida obra —en dos volu-
menes— Lengua Espafiola: Historia, teoria y prdctica. Salamanca, Ediciones Anaya, 1975. Manuales de Orienta-
cion Universitaria.



<2> Por su indudable interés citamos aqui el Diccionarode espariol urgente, cuya autoria recae en el Departamen-
to de Espafiol Urgente (DEU) de la Agencia EFE (Madrid, Agencia EFE-Ediciones SM, 2001). Por otra parte,no son
pocos los académicos —Fernando Lézaro Carreter, Alonso Zamora Vicente, Valentin Garcia Yebra...— que, desde las
paginas de opinion de los principales diario s, han venido derunciando, una y otra vez, el aluvion de errores lingliis-
ticos que se vienen cometiendo, de forma mas o menos sistemética, en —y desde- los distintos medios de comu-
nicacién, con el consiguiente quebranto que ello comporta a la expresion correcta y apropiada. En este sentido,
debemos mencionar expresamente la obra de Lazaro Carreter El dardo en la palabra (Galaxia Gutenberg/Circulo
de Lectores, 1997), en la que se recogen los articulos publicados por quien en su dia fue Director de la Real Aca-
demia Espafola, a lo largo de varios afios —desde 1975 hasta 1996-, en vatios periodicos espafioles —-fundamen-
talmente en el diario ABC—, y en los que quedan al descubierto “las tundas que esta recibiendo el idioma”y la res-
ponsabilidad directa que los medios de comunicacion tienen en su permanente degradacion; libro este de obligada
lectura que puede conducir a serias reflexiones individuales. Con El nuevo dardo en la palabra (Aguilar, 2003) —obra
que incluye articulos publicados en el diario El Pais desde 1999-, el profesor Lazaro Carreter siguié sorprendién-
donos gratamente, a quienes hemos sido sus lectores habituales e incondicionales, con sus apasionantes reflexio-
nes acerca del uso correcto y apropiado de las palabras en articulos que combinan el rigor cientifico con la clari-
dad expositiva y didactica; articulos que, con el paso del tiempo, cobran permanente actualidad y vigencia, y muy
especialmente en unos momentos en que la vulgaridad se ha aduefado del lenguaje. La figura del ilustre fil6logo
merece, pues, el reconocimiento del mundo hispanohablante.

<3> La concepcidn del dictado no tanto como instrumento de evaluacién del rendimiento ortografico alcanzado,
sino mas bien como método de aprendizaje para mejorar la competencia lingliistica se inscribe en la linea peda-
gdgica suscrita por Lazaro Carreter.

<4> “La ensefianza de la ortografia —puntualiza Villarejo Minguez—- se comprendera que debe versar principalmen-
te sobre el vocabulario usual, tomado en sus dos sentidos de universalidad y frecuencia”. Por universalidad de
empleo entiende Villarejo el uso de determinadas palabras por un gran nimero de sujetos; y por frecuencia de
uso, su intervencion habitual en el lenguaje espontaneo. Cf. “Contenido didactico de la ortografia espafiola”. Revis-
ta Espafiola de Pedagogia, (Madrid), Instituto “San José de Calasanz’, del Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, afio VII, 28/octubre-diciembre, 1949, pag. 621.

<5> La eleccién de las palabras del vocabulario usual que el escolar debe aprender a escribir viene determinada
—en opinién de Villarejo Minguez— por tres criterios pedagdgicos diferentes: el socioldgico, segun el cual conven-
dra estudiar el vocabulario mas empleado por el adulto, por ser precisamente el que el alumno se vera obligado
a usar en sociedad; el paidoldgico, que considera que el caudal Iéxico mas adecuado para el perfeccionamiento
ortografico del escolar lo constituyen los vocablos que usa de forma esponténea en sus escritos; y el ecléctico,
que combina las necesidades linglisticas inmediatas que el escolar tiene que satisfacer con las que tendra cuan-
do sea adulto, a base de estudiar las palabras cominmente empleadas por jévenes y adultos. Cf. “Contenido
didactico de la ortografia espafiola”, op. cit., pags. 622 a 626.
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<6> Pedro Salinas no puede ser mas claro al respecto: “; Tiene o no tiene el hombre, como individuo, el hombre
en comunidad, la sociedad, deberes inexcusables, mandatarios en todo momento con su idioma? ¢ Es licito adop-
tar en ningun pais, en ningun instante de su historia, una posicion de indiferencia o de inhibicion ante su habla?
¢Quedarnos, como quien dice, a la orilla del vivir del idioma, mirandolo correr claro o turbio, como si nos fuese
ajeno? O, por el contrario, ¢Se nos impone, por una razén de moral, una atencién, una voluntad interventora del
hombre hacia su habla? Tremenda frivolidad es no hacerse esa pregunta. Pueblo que no la haga vive en el olvido
de su propia dignidad espiritual, en estado de deficiencia humana. Porque la contestacion entrafia consecuencias
incalculables. Para mi la respuesta es muy clara: no es permisible a una comunidad civilizada dejar su lengua,
desarbolada, flotar a la deriva, al garete, sin velas, sin capitanes, sin rumbo”. (Cf. “Poder del hombre sobre su len-
gua”. En “Defensa del lenguaje” —de E/ defensor-. Madrid, Alianza editorial, 1983. Alianza Tres, num. 118, pags.
300-301). Convenimos, con Salinas, en que no es permisible, a una sociedad civilizada, dejar su lengua sin impul-
S0, sin direccidn, sin control; ya que una lengua es lo que sus hablantes hicieron, hacen y haran con ella. De ahi
que debamos estar pendientes del buen funcionamiento de nuestra propia lengua, como valioso instrumento de
intercomprensién entre los hispanohablantes.
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PLANTEAMIENTOS METODOLOGICOS PARA RECONDUCIR EL APRENDIZAJE
LEXICO-ORTOGRAFICO. PROPUESTAS PARA UNA ENSENANZA PREVENTIVA.

Principios metodoldgicos para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el ambito léxico-ortografico.

Ofrecemos, a continuacién, una serie de propuestas metodoldgicas —hasta nueve- para lograr que el proceso de
ensefanza-aprendizaje en el &mbito Iéxico-ortografico resulte no ya menos darido, sino mas eficaz, con vistas a
mejorar las capacidades comunicativas de los alumnos en su vertiente expresiva.

1. La correccion prosddica.

Los vocablos deben pronunciarse con diccion clara, limpia y correcta. Resulta del todo ridiculo -y contrario al rigor
ortoldgico que debe presidir la forma de hablar— pronunciar incorrectamente determinados vocablos, con la absur-
da esperanza de obtener, por esta via, una pronta mejora en la correccion ortografica. Tal es el caso de quienes
pronuncian la letra v como si fuera una consonante labiodental —para diferenciar, por ejemplo, los homéfonos baca
y vaca, cuando la letra v se pronuncia siempre bilabial, al igual que la letra b-; o de los que articulan engolada-
mente como /ks/la letra x si va seguida de consonante —como, por ejemplo, en la palabra extranjero, pues asi
se evitaria, presumiblemente, la confusién ortografica de la x con la s, ya que, en este caso, la X suena como s:
comparense las palabras extranjeroy espléndido y se comprobara que, correctamente pronunciadas, la x de
aquélla y la s de ésta tienen el mismo sonido—; o de los que asignan a la h un valor fénico del que carece, para
sugerir, asi, su presencia, particularmente cuando esta intercalada —convirtiendo, por ejemplo, la d fricativa de la
palabra adhesion en oclusiva, al efectuar la siguiente division silabica, por lo demés inexistente en espafiol: /ad-
he-sion/~. Todos estos peregrinos recursos -y otros muchos similares que atentan contra las mas elementales
normas de la prosodia- dificultan gravemente el progreso ortografico.

2. El vocabulario “de uso” como criterio selectivo.

Las palabras han de seleccionarse no tanto por su nivel de dificultad, cuanto por su uso frecuente en el habla colo-
quial y la cercania al entorno vital de los usuarios de las mismas. Es, por tanto, necesario prescindir de esos lis-
tados de vocablos que no poseen ninguna significacion para los escolares —en razon del nivel educativo en que
estan inmersos-, y cuya dificultad semantica y ortografica supera su capacidad de aprendizaje; vocablos, por otra
parte, que casi no se usan -0 que pertenecen al registro culto de la lengua-, pero cuyo aprendizaje se cree
imprescindible por el simple hecho de erigirse en el &mbito de aplicacién de determinadas reglas ortograficas o
de constituir, precisamente, las excepciones a las mismas. Y, asi, por ejemplo, entre los verbos cuyo infinitivo ter-
mina en -gery en -gir, recogemos l0s siguientes:

 Terminados en -ger. asperger (= asperjar), converger, desproteger, emerger, proteger;y cogery sus compues-
tos: acoger(se), descoger, desencoger, encoger(se), entrecoger, escoger, recogery sobrecoger(se).

* Terminados en -gir. afligir(se), astringir, atingir (= atafier), codirigir, colegir, compungir(se), constringir (= cons-
trefiir), convergir, corregir, dirigir, divergir, elegir, erigir(se), exigir, fingir, frangir, fulgir, fungir, infligir, infringir,
insurgir, mugir, recolegir, reelegir, refringir, refulgir, regir, restringir, resurgir, rugir, sumergir, surgir, teledirigir, tan-
gir, transigir, ungiry urgir.



Tal y como puede comprobarse, la némina de los verbos cuyo infinitivo termina en -gir es algo mas extensa que
la de los terminados en -ger; pero muchos de tales verbos tienen escaso empleo, y algunos presentan incomple-
ta su conjugacion —y no se usan en todos los modos, tiempos o personas, al tratarse de verbos defectivos—; y, por
ello, su aprendizaje escolar resulta harto discutible, por mas que su escritura caiga bajo el dmbito de aplicacion
de la correspondiente regla ortografica, entre cuyas excepciones se encuentran los verbos mejery su compues-
to remejer, tejer y sus compuestos destejer, entretejer y retejer, asi como brujir—0 grujir-, y crujiry su compues-
to recrujir.

Por lo tanto, creemos que es el docente quien debe seleccionar, para el aprendizaje léxico-ortografico, los voca-
blos en funcidn de su indice de frecuencia en el uso coloquial y de su sencillez de pronunciacion; con lo cual se
evita la ensefianza de vocablos que carecen de significacion para los escolares y, también, que estos puedan incu-
rrir —insistimos una vez mas- en la pronunciacion incorrecta de los mismos; factores ambos que entorpecen su
progreso ortografico. <1>

Tampoco nos parece acertado presentar a los escolares textos plagados de dificultades Iéxicas -y, a veces, muy
alejados de la realidad inmediata en la que se desenvuelven—, cuyo sentido Ultimo hay que desentrafiar abordan-
do el estudio del vocabulario que presentan.

Concluyamos, por tanto, afirmando que los textos seleccionados para la préctica léxico-ortografica en ningun caso
pondran serias limitaciones a las posibilidades reales de comprension y expresion de los escolares a quienes
vayan destinados; lo que es tanto como decir que, de entrada, el Iéxico no debe complicar la cabal inteligibilidad
de tales textos; porque, en tal caso —si las dificultades semanticas se acumulan-, los lectores de menor prepara-
cion intelectual se quedarian en los puros signos —convertidos en “signos sin significancia”, parafraseando a Pedro
Salinas <2>—, y no se favoreceria el paso a los significados, Unica garantia —insistimos una vez mas- de que se
ha percibido el sentido de dichos textos y de que se ha alcanzado la comprension global de los mismos.

3. Presentacion del significante completo.

Las palabras han de presentarse completas, para favorecer una correcta fijacién de su imagen visual y cinética o
motora. Habra que evitar, pues, que los escolares entren en contacto con palabras en las que determinados fone-
mas, en particular los de representacion grafica mdltiple (fonema /b —grafias b/v/w- fonema /x/-grafias j/g,etc.-),
han sido sustituidos por rayas o por varios puntos, con objeto de que sean reemplazados por la letra que en cada
caso convenga. Esta actividad, que ha sido bautizada con el nombre de fuga de letras, potencia, en alguna medi-
da, el error ortografico —cuando no el disparate semantico—; tal y como parece deducirse de la lectura de este
emblematico texto —que ofrecemos a modo de ejemplo—, en el que a algunas de las palabras que lo conforman
les faltan las grafias jy g (con el mismo sonido que j, representando el fonema velar fricativo sordo /x/), palabras
que hay que completar con la grafia que corresponda.



. Planteamientos metodoldgicos para reconducir el aprendizaje Iéxico-ortografico.

Di< >0 un < >aque de < >erez
con sufa< >aytra< >e ma< >0:
- Atodos en < >uego ata< >0,

que soy < >aque de < >erez.

Y un < >itano, que el < >aez
aflo< >aba a un < >aco co< >0,
co< >id, con terrible eno< >0,

de esquilar la ti< >ereta,

y le di< >0:-Porla < >eta
te la enca< >0 si te co< >0.
— jNadie me mo< >ala ore< >a,

-di< >0 el < >aque, y arrempu< >a.

Uno agui< >a, otro no ce< >a.
Co< >ecora< >elapu< >a.
En < >arana tan pare< >a,

el < >aco co< >0 se enca< >a,

y tales coces bara< >a
con la punta del zanca< >0,
que hizo entrar sin gran traba< >0

al < >itanoy < >aque en ca< >a. <3>

¢ Realmente puede resultar atractiva esta actividad —u otras similares—, montadas sobre el recurso de la llamada
“fuga de letras™? A nuestro entender, la actividad anterior no solo no resulta divertida —en todo caso, lo podria ser
lo “chocante” del contenido—, sino que es del todo contraproducente. Porque si lo que se pretende es atraer la
atencion sobre letras que, por su caracter homéfono, pudieran provocar errores ortograficos, parece mas aconse-
jable imprimir éstas con caracteres que destaquen sobre las restantes, lo que sin duda no solo facilitara la graba-
cion cerebral de su imagen visual, sino que prevendra la aparicién de errores ortograficos. Es, por tanto, preferi-
ble proporcionar al escolar la palabra correctamente escrita y provista, en su caso, de tilde, —insistimos: con sus
peculiaridades ortograficas resaltadas, para fijar en el cerebro la correspondiente huella visual- e integrarlas des-
pués en actividades que permitan su fijacion visomotora, y que nada tengan que ver con el descifrado de inutiles



jeroglificos, por graciosos que pudieran parecer, y que entorpecen gravemente dicha fijacién visomotora.Y es que
la fuga de letras ha alcanzado incluso a palabras del tipo hacia/Asia, veces/beses —palabras que un hablante que
sesee convierte en homaéfonas—; o del tipo pollo/poyo, ralla/raya —-homéfonas para un hablante yeista—; y, jcémo
no!, a palabras en las que la presencia o0 ausencia de la h origina confusiones ortograficas —tal y como ocurre con
jayY/hay/ahi, a/ha/jah!, etc.—. Sin duda, con actividades de este tipo no es de extrafiar que el nimero de errores
ortograficos que los escolares cometen se vea altamente incrementado.

4. Presentacion de textos correctamente escritos.

Los textos que manejen los escolares estaran correctamente escritos —y se presentaran, ademas, con la puntua-
cion adecuada-—; y, por lo tanto, las palabras se reproduciran con las grafias con las que se representan los corres-
pondientes sonidos y, en su caso, con la tilde que las identifica (ya que, por ejemplo, los significados de las pala-
bras valido/valido/valido son, evidentemente, distintos; como también lo son los de las palabras sabia/savia). Es,
por tanto, conveniente evitar la presentacion a los escolares de textos erroneamente esctritos para que sean ellos
mismos quienes introduzcan las correcciones necesarias; porque con esta forma de proceder se corre el riesgo
de fijar en su mente imagenes falsas de los vocablos, lo que, sin duda retrasara la correcta adquisicion de los mis-
mos. En cualquier caso, la correccion de errores provocados arbitrariamente puede conducir a los alumnos —en
particular a aquellos que tienen dispersa la atencién y no han desarrollado una conciencia ortografica- a cometer
unos errores ortograficos en los que tal vez no habrian incurrido con un sistema de ensefianza-aprendizaje que
tendiera a la prevencion de errores y cuya maxima pedagdgica podria ser ésta: escribir sin faltas todo lo que se
escriba. Precisamente por tales razones no consideramos adecuado, como método de correccién ortogréfica,
recurrir al intercambio de cuadernos por parte de los escolares, de manera que, en lugar de corregir cada uno los
propios errores ortograficos cometidos, se limite a corregir los deslizados por el compariero de turno; ya que esta
forma de correccion sitlia a los escolares ante vocablos erroneamente escritos.

En definitiva, convertir el error en el punto de partida del aprendizaje no parece el mejor de los métodos para
garantizar el empleo de un Iéxico correcto y apropiado. Y, por ello, rechazamos cualquier actividad basada en la
correccion de errores ortograficos y léxico-semanticos conscientemente vertidos; actividad como la que se pre-
senta a continuacion, en la que cualquier error gramatical debe sefalarse para proponer seguidamente su ade-
cuada correccion. <4>

- Nunca hecho en la sopa especies fuertes.

- Aunque el convate fué cruento, no huvo eridos.

- Solo llebava medio luto, con brazalete y corvata negra.
— Tras una singladura de siete dias, arrivaron a puerto.

— Ay unos volardos en el muelle, a cuyos bolardos estan sujetas las amarras.
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La méxima de “escribir sin faltas todo lo que se escriba” se extensible a los textos, considerados desde la pers-
pectiva de la puntuacion. En efecto, los principales signos de puntuacion resultan totalmente necesarios, porque,
sin ellos -0 colocados en lugares inadecuados—, podria resultar dudoso y oscuro el significado de lo que se escri-
be; y ello sin coartar el amplio margen de libertad que su empleo permite. En este sentido, preferimos justificar el
porqué de una determinada puntuacion sobre otras posibles, antes que presentar un original falto de toda puntua-
cion, porque de esta manera no se perturba gravemente la cabal comprension de la informacion escrita. Parta-
mos, pues, de un texto debidamente puntuado —como el que reproducimos a continuacion; texto en el que Azorin
evoca el amanecer en el pueblo manchego de Esquivias, donde nacié la mujer de Cervantes—, y tratemos de com-
prender —y hasta valorar- la puntuacion empleada por su autor, una puntuacién que incluso puede caracterizar su
forma de escribir. Obsérvese, al respecto, la maestria de Azorin en el uso de la coma separando los miembros de
las enumeraciones o los miembros gramaticalmente equivalentes dentro de un mismo enunciado; del punto y
coma separando proposiciones yuxtapuestas —y en especial cuando en estas se ha empleado la coma-; de los
puntos suspensivos al final de una enumeracion abierta o incompleta —y con el mismo valor de la palabra etcéte-
ra—. En definitiva, toda una leccién de como una buena puntuacién ayuda a hacer mas emotivo el texto y permite
al lector participar mas intensamente de las propias vivencias del escritor.

... Unas campanas me despiertan; son tres campanas: dos hacen un tan, tan, sonoro y ruidoso, y la tercera,
como sobrecogida, temerosa, canta por debajo de este acompafiamiento, una melodia larga, suave, melanco-
lica. Cervantes oiria entre suefios, todas las madrugadas, como yo ahora, estas campanas melodiosas. Aun es
de noche; todavia la luz del alba no clarea en las rendijas de la puerta y de la ventana. Y me torno a dormir. Y
luego las mismas campanas, el mismo acompafiamiento clamoroso y la misma melopea suave me torna a des-
pertar. Ya la luz del nuevo dia pinta rayas y puntos vivos en las maderas de las puertas. Unas palomas ronro-
nean en el piso de arriba y andan con golpes menuditos sobre el techo; los gorriones pian furiosos; silba un
mirlo a lo lejos... El campo esta verde; en la lejania, cuando he abierto la ventana, veo una casa blanca, nitida,
perdida en la llanura; cerca, a la izquierda, un vetusto caserdn, uno de esos tipicos caserones manchegos,
cerrados siempre, que muestra sus tres balcones viejos, con las maderas despintadas, misteriosas, inquieta-
doras... <5>

5. Aprendizaje solo de reglas ortograficas “pedagdégicamente” validas.

Deberia moderarse el aprendizaje de reglas ortograficas, en nimero a veces excesivo, muchas de las cuales plan-
tean complejas implicaciones gramaticales que ciertos escolares no son capaces de comprender ni de aplicar. No
debe olvidarse que una ortografia correcta no se obtiene memorizando unas reglas de las que quiza a la larga
solo perdure el tormento que supuso su adquisicion; sino conociendo practicamente las palabras, lo que supone
no solo la fijacion en la mente de una imagen polisensorial lo mas completa posible de las mismas —es decir, vién-
dolas escritas, oyéndolas pronunciar y pronunciandolas después en alta voz, escribiéndolas lentamente—, sino
también la adquisicion de su significado contextual. Con respecto a la mayor o menor validez de las tradicionales
reglas en el aprendizaje ortografico, asumimos una postura ecléctica: admitimos su utilidad solo en los casos en
que rednan las condiciones de facilidad de comprensién, aplicacion a un elevado nimero de vocablos de uso fre-
cuente y escasez de excepciones; porque, de otra manera, las reglas solo sirven para sobrecargar la mente del



escolar con un bagaje de conocimientos tan excesivo como inutil. Y asi, por ejemplo, no nos parece pedagogica-
mente acertado presentar a los alumnos, para su memorizacion, una regla como la siguiente: “Se escribe r—con
sonido vibrante mdltiple— después de I; porque el ambito de aplicacion de dicha regla alcanza solo a unas pocas
palabras, y si excluimos alrededor -ya sea adverbio y/o nombre en singular o plural (alrededores), o bien consti-
tuya la locucidn adverbial y/o prepositiva alrededor de-, esas palabras no forman parte del vocabulario usual
(como, por ejemplo, alrota, malrotar, malrotador,-ra, etc.). <6> El conocimiento viso-audio-motor de los vocablos,
unido al de su significado, nos parece, en cambio, el mejor sistema para ir adquiriendo, a corto plazo, una orto-
grafia fiable; y, cuando sea factible, algunos de los vocablos con caracteres ortograficos comunes permitiran la for-
mulacion inductiva de aquellas reglas generales que virtualmente los contienen. Por otra parte, preferimos pres-
cindir del estudio de reglas ortograficas de dudosa eficacia para reemplazarlo por la construccion de familias léxi-
cas y de campos asociativos y semanticos; via, esta, que resulta de lo mas idonea para, ademas de potenciar la
correcta escritura de los vocablos, ir ampliando el conocimiento del [éxico y, en consecuencia, usar tales vocablos
cada vez con mayor propiedad y precision.

6. Diferenciacion entre “dictado como instrumento de enseianza-aprendizaje ortografico” y “dic-
tado como procedimiento de evaluacion del rendimiento ortografico alcanzado”.

Si empleamos el dictado como instrumento de ensefianza-aprendizaje ortografico, es imprescindible que los tex-
tos que vayan a dictarse a los escolares hayan sido objeto de un concienzudo estudio previo por parte de estos;
porque, en caso contrario, se les pondra en situacién de tener que inventar la expresion grafica de palabras des-
conocidas que, en muchos casos, no coincidira con la correcta; y, de esta manera, se incrementara el riesgo de
que puedan aparecer errores ortograficos en cierto sentido provocados. Pero también es innegable que el dicta-
do de palabras concretas y de breves textos, usado como procedimiento de evaluacion, sirve para medir objetiva-
mente el rendimiento ortografico alcanzado. <7> En cualquier caso, sea un tipo de dictado u otro el que se emplee
en razén de la finalidad perseguida, habréa que evitar enfrentar a los alumnos con textos que parecen pensados
para confundirles, carentes de todo valor formativo, y con una excesiva acumulacion de dificultades Iéxicas y orto-
gréficas; textos que, lamentablemente, no han venido siendo tan extrafios en la préctica escolar mas o menos
actual.

7. Eliminacion de la “copia reiterada” como sistema de correccion de los vocablos erroneamente
escritos.

Los errores ortograficos no deben combatirse obligando a los escolares a copiar un nimero excesivo de veces las
palabras mal escritas; porque estas copias, al efectuarse en muchas ocasiones sin buena disposicién animica y,
desde luego, siempre de un modo mecanico, terminan por consolidar las grafias erréneas, que suelen aparecer
después de las primeras repeticiones correctas. Es preferible emplear esas palabras, correctamente escritas, en
contextos apropiados y en sus diferentes acepciones de mayor uso; y construir las correspondientes familias 1éxi-
cas. En definitiva, lo realmente efectivo es incluir tales palabras en actividades de diferentes tipos que eviten la
monotonia y posibiliten una correcta fijacion visomotora de las mismas.



. Planteamientos metodoldgicos para reconducir el aprendizaje Iéxico-ortografico

8. Empleo de la copia de breves textos como procedimiento de aprendizaje caligrafico y ortogra-
fico, pero nunca como instrumento de castigo.

La copia de un texto nunca debe emplearse como instrumento de castigo, por tratarse de un excelente procedi-
miento no solo caligrafico —para mejorar la legibilidad de la escritura—, sino también ortografico y hasta léxico-
semantico —ya que, merced al copiado, se adquieren imagenes visuales y cinéticas de unos vocablos que figuran
integrados en contextos apropiados—. Convendria, pues, desechar definitivamente aquellos ejercicios de copia
que, faltos de la motivacion adecuada, se realizan con mala voluntad por los escolares, ya que podrian contribuir
a que estos incrementaran el nimero de errores ortograficos y a que escribieran con una pésima caligrafia que
terminaria por dificultar la legibilidad de la letra; y, por tales razones, la “copia-castigo” habria de eliminarse de la
préctica escolar, sea cual fuere el nivel educativo en que se emplee.

9. “Desgramaticalizacion” del aprendizaje Iéxico-ortografico.

El aprendizaje Iéxico-ortografico, en la medida de lo posible —y siempre en funcion del nivel educativo-, no debe
descansar en la teoria gramatical ni en la erudicion filologica, ya que, segun la edad de los escolares, puede lle-
gar a tornarse excesivamente drido e incluso ininteligible. La palabra mas, por ejemplo, no lleva tilde cuando es
una conjuncion concesiva -y si la lleva el adverbio comparativo mds—; sin embargo, puede resultar mas sencillo
para un escolar identificar la palabra mas —sin tilde- cuando en el contexto en que aparece pueda sustituirse por
pero (por ejemplo: “Hemos vendido mucho, mas/pero no lo suficiente”). <8> Y la palabra invierno, por ejemplo, se
escribe sin hy con v—pues, en efecto, “se escribe n antes de v'-; pero quiza resulte innecesario para un alumno
una explicacion como la que sigue: del latin <tempus> hibernum —con h'y con b- proviene invierno, a través de
ivierno (que origina, entre otras, las voces invernada, invernadero, invernal, invernar, escritas todas ellas sin h
y con v); pero la hy la b latinas se mantienen en otras palabras de la misma familia Iéxica, como hibernacion
(del latin hibernatio,-onis) e hibernar (del latin hibernare).

NOTAS.

<1> No hace falta remontarse a las clasicas obras de Victor Garcia Hoz, publicadas por el CSIC (Vocabulario
usual, comun y fundamental. Madrid, 1953; y Estudios experimentales sobre el vocabulario. Madrid, 1977) para
encontrar aquellos vocablos cuyo conocimiento resulta indispensable para que los escolares de los distintos nive-
les educativos alcancen lo que, en términos chomskyanos, podriamos llamar una competencia lingiistica acepta-
ble. Basta con recurrir a una obra que seguimos considerando fundamental, y en la que el paso del tiempo no
merma su valor pedagégico: Vocabulario Bdsico en la EGB (Madrid, coedicion Ministerio de Educacion y
Ciencia/editorial Espasa-Calpe, 1989. 2 volumenes). Como es natural, la Ultima edicion del DRAE en soporte papel
(la vigésima segunda —en el momento de la edicion de esta obra—, Madrid, Espasa-Calpe, 2001) sigue siendo obra
de obligada referencia.

<2> Pedro Salinas: “Signos sin significancia”. En “Defensa de la lectura” —de E/ defensor-, op, cit., pag. 172.



<3> Esta es la escritura correcta del texto: “Dijo un jaque de Jerez / con su faja y traje majo: / — A todos en juego
atajo, que soy jaque de Jerez./Y un gitano, que el jaez / aflojaba a un jaco cojo, / cogid, con terrible enojo / de
esquilar la tijereta, / y le dijo: — Por la jeta te la encajo si te cojo. / — jNadie me moja la oreja, / —dijo el jaque, y
arrempuja. / Uno aguifa, otro no ceja. / Coge coraje la puja. / En jarana tan pareja, / el jaco cojo se encaja, /'y
tales coces baraja / con la punta del zancajo, / que hizo entrar sin gran trabajo / al gitano y jaque en caja”. Sin
detenernos a valorar lo esotérico —es decir, impenetrable o de dificil acceso para la mente- del contenido y el
escaso acierto en la eleccién del Iéxico —jaque, jaez, jaco, tijereta, jeta, arrempuja, aguija, ceja, puja, jarana, pare-
ja, zancajo...—, lo cierto es que las dificultades ortograficas reales solo se presentan en el caso de tener que ele-
gir entre las grafias j/g delante de las vocales e/ lo cual solo sucede en las siguientes palabras: Jerez, traje, gita-
no, cogid/coge (formas del verbo coger, cuyo infinitivo termina en -gir), tijereta, jeta, coraje (del francés antiguo
corages, la j castellana se justifica en razén de la regla que determina que “se escriben con jlas palabras que aca-
ban en -aje”, como garaje, pasaje, etc.). Interés ortografico podrian, en todo caso, tener los homénimos cojo (pri-
mera persona del singular del presente de indicativo del verbo coger, del latin colligere)/cojo (adjetivo, del latin
coxus, de coxa, anca); y el verbo aguijar, en el que el fonema velar sonoro /g/ se representa con el digrafo gu.

<4> La frases resefiadas deberian haberse presentado escritas de esta manera, y acompanadas de aclaraciones
como las que siguen:

* “Nunca echo en la sopa especias fuertes”. Son homénimos los vocablos hecho (de hacer)y echo
(de echar <= arrojar>), verbo cuyas formas se escriben, todas ellas, sin h inicial. Las palabras especie y espe-
cia provienen ambas del latin species; no obstante, en este contexto debe usarse el plural especias, ya que el
vocablo designa las sustancias vegetales aromaticas que sirven de condimento, como el clavo, la pimienta, el
azafran, etc.

* “Aunque el combate fue duro/encarnizado/violento..., no hubo heridos’. El nombre combate proviene de
combatir (= acometer; del latin combattuere), y presenta el grupo /m.b/, al igual que todas las palabras de la
misma familia: combatible, combatiente, combatividad, combativo,-va, etc. La forma fue —al igual que la forma
fui, correspondiente al pretérito perfecto simple del verbo ser—, no lleva tilde, por tratarse de un monosilabo.
Todas las formas del verbo haber se escriben con hy con b, de acuerdo con la etimologia del vocablo (del latin
habere. El participio de herir lleva h inicial, como todas las formas de dicho verbo, que proviene del latin ferire
(con paso de la f-antevocdlica latina a h). Un combate puede ser duro, encarnizado, violento..., pero no cruen-
fo si en el mismo contexto en que se emplea este adjetivo se afiade que “no hubo heridos”; ya que cruento
—del latin cruentus- significa sangriento, esto es, “con derramamiento de sangre”.

* “Solo llevaba medio luto, con brazalete y corbata negros’. El verbo llevar se escribe con v en el lexema, con-
forme a su etimologia —del latin levare, levantar-. Al tratarse de un verbo de la primera conjugacion, toma el
sufijo temporal y modal -/ba/- para formar el pretérito imperfecto de indicativo, sufijo que se escribe con b. La
palab ra corbata se escribe con b -antietimoldgica- en castellano, pues proviene del italiano corvatta o cro-
\atta —croata, corbata, asi llamada por llevarla los jinetes croatas— (y también en francés, por ejemplo, se escri-
be con v: cravatte). El adjetivo que se refiere a dos 0 mas nombres, ademas de ir en plural, debe concertar en
masculino en el caso de que alguno de tales nombres sea masculino: “brazalete y corbata negros’.



. Planteamientos metodoldgicos para reconducir el aprendizaje Iéxico-ortografico.

* “Tras una travesia de siete dias, arribaron a puerto”. El verbo arribar se escribe con b, pues procede del latin
arripare —de ripa, orilla—, (y la b es resultado de la sonorizacion de la consonante sorda oclusiva intervocalica
p). La palabra dia es bisilaba, ya que la tilde sobre la vocal cerrada, prosédicamente acentuada, destruye el
diptongo. La palabra singladura no es sinénima de travesia —viaje por mar (o por aire)-, ya que significa “dis-
tancia recorrida por una nave en 24 h, que ordinariamente empiezan a contarse desde las 12 del dia”.

* “Hay unos bolardos en el muelle, de los cuales estan sujetas las amarras”. Son homénimos la interjeccién
jay!y la tercera persona del singular del presente de indicativo del verbo haber, usado como impersonal: hay.
La palabra bolardo —del inglés bolland- se escribe con b, y significa “noray de hierro colado o acero, con la
extremidad superior encorvada, que se coloca junto a la arista exterior de un muelle, para que las amarras no
estorben el paso”. Cuyo solo puede emplearse con valor posesivo; por tanto, la frase correcta seria, en todo
caso: “Hay unos bolardos en el muelle a cuyos extremos estan sujetas las amarras’”.

Nos preguntamos si no seria preferible proporcionar a los escolares aquellas informaciones que, sin duda, posee-
mos los docentes —en materiales didacticos pensados exclusivamente para nosotros—, es decir, las frases grama-
ticalmente correctas y aceptables —como las anteriormente reproducidas—; y, de esta manera, una vez que los
escolares conozcan las palabras que pudieran encerrar dificultades Iéxico-ortogréficas, podrian proponérseles
actividades con esas mismas palabras, a fin de facilitarles la consolidacion de su empleo correcto y apropiado. Y
de entre las muchas actividades alternativas que podrian ofrecérseles —con las informaciones anteriores a la vista
de los escolares—, nos parecen mas acertadas las que, a modo de ejemplo, planteamos a continuacion:

* Completar esta frase con las palabras adecuadas (especies/especias, hecho/echo): “La nuez moscada, la
mostaza y el comino son tres de las <...> que mas me gustan; y las <...> en mis platos preferidos”.

* El adjetivo negro admite variacion de género y nimero. Emplearlo para completar esta frase, en la forma
impuesta por la concordancia correcta: “Solo lleva medio luto, con brazalete y corbata <...>”.

<5> José Martinez Ruiz —Azorin-: "La novia de Cervantes", Il. En Los pueblos. Editoral Castalia; coleccion Clasicos
Castalia, num. 59. (Instalado en la posada de La Torrecilla, Azorin se despierta con los ruidos que anuncian el
comienzode un nuevo dia, coincidiendo con las pimeras luces del alba; y no escapa a su extraordinara sensibili-
dad, asimismo, la decrepitud que caracterza al pueblo de Esquivias, de pasado tan brillante como misero presente).

<6> La ortografia académica preceptua: “Se escriben con r las palabras que tienen el sonido vibrante multiple
detras de cualquier otra consonante que pertenezca a silaba distinta. Ejemplos: alrededor, malrotar, honra, rum-
rum, israelita” (Cf. RAE: Ortografia de la Lengua Espafiola. Madrid, editorial Espasa-Calpe, 2000; 2.9.1.c); pag.
27). Esta regla —que incluye en su formulacion aquella otra, tan reproducida en manuales ortograficos, que esta-
blece que “Se escribe rcon sonido vibrante multiple detras de / (alrederor), n (Enrique), s (israeli)’- tiene, no obs-
tante, un ambito de aplicacion muy restringido.

<7> A pesar de su antigliedad, para medir objetivamente el nivel ortogréfico de los alumnos por medio del dicta-
do de palabras sigue siendo extraordinariamente util la “Escala de ortografia espafiola para la Escuela Primaria”,
disefiada por Esteban Villarejo Minguez, y constituida por 25 escalones o tests que agrupan un total de mil voca-
blos de andloga dificultad. El dictado de los vocablos de cualquier escaldn sirve de examen ortogréafico, y determi-



na cuantitativamente el rendimiento de un alumno a través de la comparacion de los resultados obtenidos con el
“tipo medio” de alumno de la misma edad, y no con los de los compafieros de clase. La Escala esta publicada en
Madrid por el Instituto “San José de Calasanz” de Pedagogia, del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas,
en 1946; y su localizacion y/o adquisicion no ofrece el menor problema.

<8> La conjuncion adversativa mas esté en retroceso en la lengua actual, reservada para el registro culto. En cam-
bio, resulta muy frecuente el uso del adverbio comparativo mds, unido al nombre, al adjetivo, al verbo y a otros
adverbios y locuciones adverbiales, en comparacion sobrentendida o expresa: “Deberias ser mds prudente”,
“Tiene mds paciencia que su hermano” (mds... que, en comparacion expresa).



SEGUNDA PARTE
Ensenanza






En la parte de Ensenanza se afrontan los dos ejes de contenido que sue-
len resultar frecuentes en el aprendizaje Iéxico-ortografico: las reglas
ortogréficas y la tilde diacritica. Frente a las reglas ortograficas se adop-
ta una actitud ecléctica y se sugieren multiples actividades guiadas para
el manejo de algunas de las reglas pedagdgicamente validas que afectan
a la morfologia verbal, por su alta rentabilidad; si bien, y como alternativa
a las reglas, se orienta el aprendizaje ortografico y significativo del voca-
bulario usual a través de familias de palabras. En cuanto a la tilde diacri-
tica —capaz de diferenciar valores semanticos y funciones sintacticas de
vocablos, no siempre monosilabos, con el mismo significante— se ofrecen
planteamientos puramente gramaticales, acompanados, nuevamente, de
una proliferacién de actividades guiadas. Ademas se analizan algunos
problemas habituales que suelen presentarse con las palabras homéni-
mas, el empleo de los signos de puntuacién y el verbo haber.







Propuestas didacticas para la correcta escritura de
formas verbales que estan reguladas por normas
ortogréficas.






PROPUESTAS DIDACTICAS PARA LA CORRECTA ESCRITURA DE FORMAS VERBALES QUE
ESTAN REGULADAS POR NORMAS ORTOGRAFICAS.

Introduccion metodolégica.

El estudio de la Ortografia centrado exclusivamente en la realidad material de las palabras —esto es, en su signi-
ficante— y apoyado en reglas ortogréficas de utilidad harto dudosa ha conducido a un aprendizaje “embrutecedo-
ramente” sensorial. A menudo se olvida que el signo linglistico es una entidad de dos caras que reciprocamente
se implican: significante y significado; y que el aspecto significativo de los vocablos debe ser atendido a la vez que
su dimensidn fisica, entre otras razones porque la evocacion del significado de las palabras coadyuva a la obten-
cion de una escritura ortograficamente correcta. Por otra parte, el contenido gramatical -llamémoslo asi- de las
palabras no se agota en sus aspectos léxico-ortograficos, sino que se extiende también a otras cuestiones etimo-
[6gicas, ortoldgicas, morfosintacticas y de uso que, en nuestra opinidn, convendria contemplar para lograr un
aprendizaje realmente efectivo de los vocablos, tanto mas si estos escapan al control que imponen las reglas de
ortografia.

Con estos planteamientos didacticos vamos a afrontar, a titulo de ejemplificacion, el estudio de dos reglas orto-
graficas que afectan a la escritura de las formas verbales —lo que permitir, por otra parte, abordar la escritura de
verbos, de frecuente empleo, con diferentes tipos de irregularidad en su conjugacion—; reglas ortograficas que for-
mulamos de la siguiente manera:

* Se escriben con v el pretérito perfecto simple —y tiempos derivados de este en el modo subjuntivo- de los ver-
bos andar, estar y tenery sus compuestos.

* Se escriben con j el pretérito perfecto simple —y tiempos derivados de este en el modo subjuntivo- de los ver-
bos traer y sus compuestos, deciry sus compuestos, y, junto a conducir, todos aquellos cuyo infinitivo termi-
na en -ducir.

La propuesta didactica que presentamos consta de dos partes. En la primera parte se ofrece la necesaria infor-
macion gramatical, que ha de permitir afrontar el repertorio de actividades practicas que constituyen la segun-
da parte; actividades para ser realizadas por los alumnos, y que se distribuyen en cuatro secciones: de aprendi-
zaje, de refuerzo y de prevencion de errores, de ampliacion y de evaluacion. El docente puede, estimulando su
propia creatividad, extraer cuantas posibilidades le brindan las formulaciones operativas propuestas para, ade-
cuandolas a las capacidades de sus propios alumnos, obtener de estos una escritura lo mas correcta posible. Las
actividades, segun los casos, deberan disponerse en la forma que expresamente se ird indicando.
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INFORMACION GRAMATICAL Y ACTIVIDADES PARA EL APRENDIZAJE DE LA REGLA “SE
ESCRIBEN CON V EL PRETERITO PERFECTO SIMPLE -Y TIEMPOS DERIVADOS DE ESTE
EN EL MODO SUBJUNTIVO- DE LOS VERBOS ANDAR, ESTAR, Y TENERY SUS COM-
PUESTOS”

Informacion gramatical.

1. Ambito léxico de aplicacion de la regla.

La regla afecta a los siguientes verbos:

* andar(se) (de una variante romance del latin ambulare —pasear, caminar-), y su compuesto desandar (de
des- + andar .

o estar(se) (del latin stare —estar en pie, estar firme, estar inmdvil-). No se recogen los verbos procedentes de
compuestos latinos con stare (constar, distar, prestar, restar, etc.) porque, al ser regulares en castellano, no
incrementan con -uv el lexema del pretérito perfecto simple ni de los tiempos derivados de este en el modo sub-
juntivo: resté, restara/restase, restare, efc.

* tener(se) (del latin tenere —tener agarrado u ocupado, mantener, retener-), y sus compuestos:
- abstener(se) (del latin abstinere de absy tenere —tener-). Usado como verbo pronominal significa “privar-
se de algo”™: “El médico le recomendd que se abstuviera de hacer ejercicio fisico mientras durase la conva-
lecencia’; y, también, “no participar de algo a que se tiene derecho”: “Tres miembros del Consejo escolar se
abstuvieron de participar en la votacién celebrada para elegir nuevo Director del Instituto”. (Construccion pro-
nominal: “abstenerse de hacer algo”).

- atener(se) (del latin attinere, de ad —a—, y tenere —tener-). Usado como verbo pronominal significa “dicho de
una persona: ajustarse, sujetarse uno en sus acciones a algo”: “El empleado se atuvo a las instrucciones
recibidas”. (Construccién pronominal: “atenerse a algo”).

- contener(se) (del latin continere).

- detener(se) (del latin detinere). Usado como verbo pronominal significa “pararse, cesar en el movimiento o
en la accion”: “Las dos amigas se detuvieron frente al escaparate de la joyeria”; y, también, “pararse a con-
siderar algo™: “Me detuve a revisar los balances”.

- entretener(se) (de entre + tener). Usado como verbo pronominal significa “divertirse jugando, leyendo, etc.”:
“Nos entretuvimos toda la tarde con el ajedrez” (Construccién pronominal: “entretenerse con/en algo”).



- mantener(se) (del latin manu tenere —tener con la mano-). Usado como verbo pronominal significa “dicho de
un cuempo: estar en un medio o en un lugar, sin caer o haciéndolo muy lentamente”: “Tras el incendio del tea-
tro, la techumbre aln se mantuvo en pie varios dias”; y, también, “perseverar, no variar de estado o resolu-
cion”; “El abogado le aconsejé que se mantuviera en su declaracion ante el juez”.

- obtener (del latin obtinere —poseer plenamente, conservar, mantener-).
- retener (del latin retinere).

- sostener(se) (del latin sustinere). Usado como verbo pronominal significa “dicho de un cuerpo: mantenerse
en un medio o en un lugar, sin caer o haciéndolo muy lentamente”: “No imaginé que el nifio se sostuviera
solo con tan corta edad”.

2. Los pretéritos analdgicos en -uve.

Los verbos andar, estar, y tener (y sus compuestos) poseen un pretérito perfecto simple con un lexema diferente al
del infinitivo, incrementado con -uv- anduv- estuv-y tuv-(y sus compuestos: retuv- obtuv- etc.); pretéro perfecto
simple formado por analogia con la fo rma medieval ove, procedente del perfecto latino habui (de donde procede
hube segun la evolucion habui > *haubi > ove > hubé. El mismo lexema se mantiene en los dos tiempos del modo
subjuntivo derivados del pretérito perfecto simple: pretérioimperfecto (anduviera/anduviese, estuviera/estuviese,
tuviera/tuviese; me abstuviera/me abstuviese, me atuviera/me atuviese, etc.); y futuro imperfecto: anduviere,
estuviere, tuviere; me abstuviere, me atuviere, etcétera. De perfectos latinos en -ui provienen las formas pude
(< potui; de *potere poder), puse (< posui; de ponere, poner), y supe (< sapui, de sapere, saber).

Por otra parte, a dichos lexemas (asi como al del verbo haber, hub-) se ahaden unos morfemas comunes —vocal
tematica y desinencia de numero y persona-, con independencia de la conjugacion a la que el verbo pertenece:
-e dtona (primera persona del singular).

-iste (segunda persona del singular).
-0 dtona (tercera persona del singular).
-imos (primera persona del plural).
-isteis (segunda persona del plural).

-ieron (tercera persona del plural).
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A continuacién puede comprobarse la presencia de tales morfemas en dichos verbos. <1>

Verbo haber Verbo tener
Pretérito perfecto simple Pretérito perfecto simple
hube tuve
hubiste tuviste
hubo tuvo
hubimos tuvimos
hubisteis tuvisteis
hubieron tuvieron
Verbo andar Verbo estar
Pretérito perfecto simple Pretérito perfecto simple
anduve estuve
anduviste estuviste
anduvo estuvo
anduvimos estuvimos
anduvisteis estuvisteis
anduvieron estuvieron

3. Otras irregularidades de los verbos estary tener.

El verbo estar tiene irregular la primera persona del singular del presente de indicativo: estoy <2>. Por otra parte,
todas las formas de los tiempos que constituyen el grupo de presentes son débiles (es decir, son formas en las
que el acento de intensidad recae sobre la vocal que sigue inmediatamente al lexema, lo cual es un hecho excep-
cional en la conjugacion irregular castellana); tal y como puede comprobarse a continuacion:

* Presente de indicativo: estoy, estds, estd, estamos, estais, estan.
* Presente de subjuntivo: (yo) esté, estés, (él/ella) esté, estemos, estéis, estén.

* Presente de imperativo: estd (tu), estad (vosotros).
Con respecto al verbo tener -y a sus compuestos—, estas son sus irregularidades:
B Grupo de presentes.

* Variacionn/ng.Se emplea ngy no nen la primerapersona del singular del presente de indicativo y en todas las
personas del presente de subjuntivo: tengo; (yo) tenga, tengas, (él/ella) tenga, tengamos, tengais, tengan.



* Variacion e/ie. La variante ie en vez de e aparece en la segunda y tercera persona del singular, asi como en la
tercera persona del plural del presente de indicativo: tienes, tiene, tienen.

* Ausencia de vocal temética en la segunda persona del singular del presente de imperativo, persona en la que,
ademas, no se produce la diptongacion vocélica e > ie: ten tu. <3>

M Grupo de futuros.

* Sincopa de la e de la terminacion -er del infinitivo cuando entra en la formacion del futuro, e interposicion de
una d epéntica entre la ultima consonante del lexema y la r del infinitivo: tendré, tendras, tendra, tendremos,
tendréis, tendran.

* Lasincopa de la ey la interposicién, en su lugar, de la d epéntica —originandose la cabeza silabica compuesta
d r-alcanza también al condicional: (yo) tendria, tendrias, (él/ella) tendria, tendriamos, tendriais, tendrian <4>

4. La polisemia de tener.

La palabra tener posee una pluralidad de significados; y es el contexto en que figura el encargado de precisar la
correspondiente acepcion. Estos son algunos de los significados especificos de la forma transitiva, que —conjuga-
da en pretérito perfecto simple o en pretérito imperfecto de subjuntivo— se presenta en contextos apropiados.

Significado Contexto
1. Dicho de una persona: tener en Cuando era pequefio tuve un
su poder algo. triciclo.
2. Contener o comprender en si. En otro tiempo, aquella man-
sion tuvo un hermoso jardin.
3. Profesar o sentir cierta actitud Mientras convivid con ella, tuvo
hacia alguien o algo. un especial carifio a su abuela.
4. Asir o mantener asido algo. Si tuvieras la sartén por el
mango, no te quemarias. <5>
5. Recibir huéspedes, darles No crei que tuvierais estudian-
alojamiento. tes en el apartamento durante

el verano. <5>

5. Uso superfluo del verbo tener.

El verbo tener puede formar, con su complemento, locuciones verbales que equivalen al verbo que se obtiene con
el lexema de dicho complemento: tener influencia = influir. Sin embargo, y por razones de propiedad léxica, es
conveniente frenar el uso abusivo que se hace del verbo tener en circunstancias como la resefiada y reemplazar-
lo por aquel otro verbo que mejor convenga al contexto, ya que el empleo de tener podria poner de manifiesto una
cierta pobreza expresiva.
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En las frases reproducidas a continuacién se proponen verbos que pueden emplearse, en sustitucion de tener, y
que resultan mas adecuados al contexto.

* El gerente de la empresa fuvo/observé un comportamiento muy prudente en la Junta de Accionistas. <Y tam-
bién: “El gerente de la empresa se comporto prudentemente en la Junta de Accionistas”>.

* La representacion teatral tuvo/alcanzo un considerable éxito.
* Las Ultimas decisiones adoptadas por la empresa no tuvieronprodujeron los beneficios econdmicos esperados.

* Los diputados de los partidos que apoyan al Gobierno tuvieron/ celebraron una reunién urgente a primera hora
de la mafiana de ayer. <Y también: “Los diputados de los partidos que apoyan al Gobierno se reunieron con
urgencia a primera hora de la mafiana de ayer’>.

* Tras el accidente de trafico tuvo/conserva cicatrices en el rostro largo tiempo.

* Varios contertulios tuvieron/sustentaron puntos de vista encontrados.

* Mimadre tuvo/padecié un fuerte ataque de asma.

* Nunca fuvo/desempend en la empresa el puesto al que sus muchos merecimientos le habian hecho acreedor.
* Aunque tuvolalbergo buenos propdsitos, no ha modificado su irresponsable linea de actuacion.

* Por no tomar las precauciones adecuadas, fuvo/sufrié una insolacion.

6. Los compuestos de tener.

Mantener es una palabra compuesta formada por la union de dos lexemas: mano + tener (manu tenere); y, entre
otros significados, posee el de “sostener algo para que no caiga o se tuerza”; y sostener es, asimismo, una pala-
bra compuesta, aunque formada de prefijo + lexema: la preposicion de origen latino sub, que significa “debajo”
(transformada en el prefijo sos-), y tener, que, entre otras acepciones, cuenta con la de “sustentar, mantener firme

una cosa”. A partir del verbo tener, y mediante prefijacion —anteponiéndole determinadas preposiciones y parti-
culas que modifican su sentido original- se han formado estas otras voces:



Los tiempos del grupo de pretéritos de todos los verbos citados se escriben con v. la v del lexema -tuv-, presen-
te en todas las personas. A continuacién se reproduce la primera persona del singular de dichos verbos, corres-

Afijo Infinitivo
abs- abstenerse
a- (< ad) atenerse
con- contener
de- detener
entre- entretener
ob- obtener
re- retener

pondiente a cada uno de los tres tiempos del grupo de pretéritos.

Infinitivo Pretérito Pretérito Futuro
perfecto imperfecto de imperfecto de
simple subjuntivo subjuntivo
abstenerse me abstuve me abstuviera/me abstuviese me abstuviere
atenerse me atuve me atuviera/me abstuviese me atuviere
contener contuve contu viera/contuviese contuviere
detener detuve detuviera/detuviese detuviere
entretener entretuve entretuviera/entretuviese entretuviere
mantener mantuve mantu viera/mantuviese mantuviere
obtener obtuve obtuviera/obtuviese obtuviere
retener retuve retuviera/retuviese retuviere
sostener sostuve sostuviera/sostuviese sostuviere

7. Los homdnimos tuvo/tubo.

Tienen distinta significacion, aunque suenan de igual modo, los vocablos tuvo y tubo (que son, por tanto, homd-
fonos, pero no homdgrafos, ya que se escriben de forma diferente); vocablos que, ademas, pertenecen a catego-
rias gramaticales distintas (y constituyen, por tanto, un caso de homonimia parcial, segun la denominacion de

Charles Bally); tal y como puede comprobarse a continuacién.
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tuvo tubo
Verbo: tercera persona del sin- Nombre; <+ comun>, <- animado>,
gular del pretérito perfecto <+ concreto>,<+ contable>,
simple del tener. <+ masculino>.
Proviene del perfecto latino Del latin fubus.

tenuit, que origina tuvo, por
analogia con la evolucién del
perfecto latino habuit > *haubit
> ovo > hubo.

Tubo es, por otra parte, palabra polisémica, que cuenta con las siguientes acepciones:

* Pieza hueca, de forma por lo comun cilindrica y generalmente abierta por ambos extremos: “La piscina tenia
obstruido el tubo del desague”.

* Recipiente de forma cilindrica destinado a contener sustancias blandas, como pinturas, pomadas, etc., y que
suele ser de paredes flexibles, cerrado por un extremo y abierto por el otro con tapdn de rosca: “El tubo con-
tenia pomada analgésica indicada para todo tipo de afecciones dolorosas del aparato locomotor”.

* Recipiente rigido, generalmente de cristal, cerrado por un extremo y obturado por el otro con un tapén, desti-
nado a contener pastillas u otras cosas menudas: “Como tenia una fuerte jaqueca, acudié a la farmacia para
comprar un tubo de calmantes”.

Y ala familia |éxica de tubo pertenecen, entre otras, las siguientes palabras, que conservan la grafia b en el lexe-
ma: entubacion, accion y efecto de entubar ; entubar, poner tubos a alguien o algo; intubacion, accion y efec-
to de intubar ; intubar (Medicina), introducir un tubo en un conducto del organismo, especialmente en la traquea
para permitir la entrada de aire en los pulmones; tobera, abertura tubular; primitivamente de forma cénica, por
donde se introduce el aire en un horno o una forja, fragua o crisol. También tienen tobera ciertos motores mari-
nos, de aviacion, etc.; tuberia, conducto formado de tubos por donde se lleva el agua, los gases combustibles,
etc.; tubular, que tiene forma de tubo o esté formado de tubos; tubuliforme, de forma de tubo; tubuloso,-sa
(Boténica), tubular, en forma de tubo.

8. Perifrasis verbales formadas con los verbos tener, andary estar, en calidad de auxiliares.

Al concepto escueto de escribir, la perifrasis tener que escribir aiade la obligacion de ejecutar tal accion; la peri-
frasis estar escribiendo, la continuidad en la accion de escribir; y la perifrasis tener escrito, el sentido perfecti-
vo de la accién, que se da por cumplida. <6>



* La perifrasis verbo auxiliar + nexo + infinitivo confiere a la accion un caracter progresivo; asi sucede con la
perifrasis obligativa tener que + infinitivo: “El paciente tuvo que esperar dos horas antes de que le atendie-
ra el odontélogo”.

* La perifrasis verbo auxiliar + gerundio subraya el caracter durativo de la accion; asi sucede con la perifrasis
estar + gerundio (tanto si el gerundio es verbo transitivo —“Luis estuvo leyendo una novela toda la tarde’-
como intransitivo —“No supuse que a esa hora los espectadores estuvieran saliendo del estadio’™), que indi-
ca la simple prolongacion de la accion <7>;y con la perifrasis andar + gerundio, que afade a la duracion la
idea de movimiento sin direccion fija: “Anduvo discutiendo con sus compaferos hasta que le dieron la razén".
<8>

* La perifrasis verbo auxiliar + participio imprime a la accion un carécter perfectivo; asi sucede con la perifra-
sis tener + participio, que solo se emplea cuando el participio es verbo transitivo —“Tuvo preparada la cena
para las diez’- o estd usado en acepcion transitiva — “Tuvieron pensado realizar un viaje a Santander’-, par-
ticipio que, dado su caracter adjetivo, mantiene la concordancia de género y numero con el complemento direc-
to; y con la perifrasis de significado pasivo estar + participio, que expresa el resultado de una accion aca-
bada —“La cabafia estuvo construida antes de lo previsto™-, participio que, dado igualmente su caracter adje-
tivo, concierta en género y nimero con el nucleo del sujeto.
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Repertorio de actividades practicas.

1. Actividades de aprendizaje.

1. Una vez comprobados en un diccionario los diferentes significados de la forma transitiva de tener —que, de
nuevo, se reproducen a continuacion-, construir una frase en la que el verbo tener-en cualquier persona del pre-
térito perfecto simple o del pretérito imperfecto de subjuntivo— presente cada uno de dichos significados.

Significado Contexto
1. Dicho de una persona: tener en su <>
poder algo.
2. Contener o comprender en si. <>
3. Profesar o sentir cierta actitud <>

hacia alguien o algo.

4. Asir o mantener asido algo. <>
5. Recibir huéspedes, darles aloja- <>
miento.

2. Formar los distintos verbos compuestos por prefijacion de tener, anteponiéndoles, en cada caso, el correspon-
diente afijo. Escribir, seguidamente, la primera persona del singular del pretérito perfecto simple de cada uno de
tales verbos.

Prefijo Palabra compuesta Pretérito perfecto
(verbo en infinitivo) simple
abs- abstenerse me abstuve
a- atenerse <>
<...> <...> <...>

3. El verbo mantener es, asimismo, palabra compuesta de tener, formada por la unién de dos lexemas:
mano + tener. Una vez averiguada, con ayuda del diccionario, la polisemia de mantener, incluir este verbo en fra-
ses que correspondan a sus diferentes acepciones, conjugandolo en pretérito perfecto simple o en pretérito imper-
fecto de subjuntivo, y en aquella persona que la concordancia exija.



Acepcion Contexto

1. Defender o sustentar una 1. No esperaba que mantuviera con
opinion o sistema. tanto ahinco que es inocente del
delito que se le imputa.

4. Construir unas frases con cada una de las siguientes perifrasis verbales, conjugando el verbo auxiliar en la per-
sona del pretérito perfecto simple o del pretérito imperfecto de subjuntivo que la concordancia requiera.

* Tener que salir (perifrasis progresiva de caracter obligativo: tener + que + infinitivo).

* Estar veraneando (perifrasis durativa estar + gerundio).

* Andar gritando (perifrasis durativa andar + gerundio).

* Tener estudiado (perifrasis perfectiva tener + participio).

o Estar abierto(s)/-ta(s) (perifrasis perfectiva de significado pasivo estar + participio).
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2. Actividades de refuerzo y de prevencion de errores.

1. Adviértase que el pretérito perfecto simple y tiempos derivados de este en el modo subjuntivo del verbo haber
se escriben con b (hube, hubiera/hubiese, hubiere), mientras que los respectivos tiempos de los verbos tener,
andar y estar se escriben con v (tuve, tuviera/tuviese, tuviere; anduve, anduviera/anduviese, anduviere;
estuve, estuviera/estuviese, estuviere), y que el pretérito imperfecto de indicativo de los verbos andary estar
(al igual que el de todos aquellos otros verbos cuyo infinitivo termina en -ar) se escribe con b: andaba, estaba
(sufijo -ba-, caracteristica temporal y modal de pretérito imperfecto de indicativo de verbo de la primera conjuga-
cion).

Completar las siguientes frases con la correspondiente forma verbal:

* Verbo andar. tercera persona del singular del pretérito imperfecto de indicativo.
- La embarcacion <...> a la deriva, cuando fue avistada por una patrullera de la Armada.

* Verbo haber. tercera persona del singular del pretérito imperfecto de subjuntivo.
- No pensaba que <...> tan pocas personas esa noche en el teatro.

* Verbo estar. tercera persona del plural del pretérito perfecto simple.
- Mis primos <...> en Benidorm el verano pasado.

* Verbo tener. segunda persona del singular del pretérito imperfecto de subjuntivo.
- Mejor seria que no <...> ti nada que ver en ese asunto.

* Verbo andar. primera persona del singular del pretérito perfecto simple.
- Ayer <...> cinco kilémetros campo traviesa.

* Verbo estar. segunda persona del plural del pretérito imperfecto de indicativo.

— Cuando fui a visitaros no <...> en casa.



2. Los tiempos del grupo de pretéritos del verbo andar son irregulares (lexema anduv-): anduve (pretérito perfec-
to simple), anduviera/anduviese (pretérito imperfecto de subjuntivo), anduviere (futuro imperfecto de subjuntivo).
Deben ser, por tanto, cuidadosamente evitados los vulgarismos morfologicos del tipo “and€, “andara/*andase, etc.,
tan frecuentes en el habla descuidada.

Emplear la forma del pretérito perfecto simple o del pretérito imperfecto de subjuntivo del verbo andar que corres-
ponda para completar cada una de estas frases:

* Aunque <...> varios meses tras aquel empleo, no creo que lo consiguieras.

* jConque fuiste tu quien <...> a fortas con el vecino del quinto! <9>

3. Cuando el verbo haber se emplea como impersonal, sdlo dispone de una persona en cada tiempo: la tercera
del singular. En este caso, el verbo haber puede presentar, entre otros, los siguientes significados:

* Ocurrir, acaecer, acontecer: “Hubo un choque de trenes en el interior de aquel tinel”.

* Celebrarse, efectuarse: “Ayer hubo acuerdo entre la Patronal y los Sindicatos”.

 Estar realmente en alguna parte: “Hubo mucha gente en la manifestacion antiterrorista”.

* Hallarse o existir real o figuradamente: “Hubo varios votos en contra del presidente”.

Emplear ahora las formas impersonales del verbo haber—en pretérito perfecto simple o en pretérito imperfecto de
subjuntivo— para completar estas otras frases:

* No crei que <...> tan poco publico en el estreno.

* Elviernes pasado <...> una docena de accidentes de tréfico.

* En el verano de 1999 <...> un fuerte terremoto en Turquia.

* Los combatientes confiaban en que tal vez <...> un alto el fuego coincidiendo con las fiestas de Navidad.
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4. Escribir cuatro palabras de la familia Iéxica de tubo e incluirlas en otras tantas frases. Comprobar después,
mediante subrayado, que en dichas palabras se mantiene invariable el lexema -tub-.

5. Puesto que la perifrasis verbal de significacion perfectiva tener + participio solo puede emplearse cuando el
participio es un verbo transitivo o estd usado en acepcidn transitiva, son incorrectas las siguientes frases: *“Tuvi-
mos estado en Santander” (el verbo estar no es transitivo); *“Tuve estudiado con ganas” (la acepcion de estudiar
no es transitiva).

Construir dos frases que contengan la perifrasis verbal tener (conjugado en pretérito perfecto simple o en preté-

rito imperfecto de subjuntivo) + participio, y que resulten correctas, al ser el participio verbo transitivo o estar
empleado en acepcion transitiva.

3. Actividades de ampliacion.

1. Reemplazar, en las siguientes frases, el verbo tener-en la misma forma— por aquel otro que resulte mas apro-
piado al contexto, de manera que no se repita ninguno.

* Latactica seguida tuvok...> excelentes resultados.
* Por su buen hacer, el director de la fabrica tuvo/<...> la confianza de los trabajadores.

* Nunca se me ocurrié pensar que las decisiones gubernamentales tuvieran/...> una respuesta tan contunden-
te por parte de las organizaciones sindicales.

* Tuvok...> una dolencia intestinal que le obligd a guardar cama durante un mes.

* El dia de su ochenta cumpleafios tuvok...> junto a si a todos sus hijos y nietos.

* Los arquedlogos que descubrieron el poblado fenicio tuvieron/...> una experiencia irrepetible.
* Aquella temporada tuvo/k...> un sueldo insuficiente para atender sus necesidades minimas.

* Por su mal carécter tuvok...> muchos enemigos.

* Los concejales independientes tuvieron/...> un destacado papel en el ultimo pleno celebrado por la corpora-
cion municipal.

* La operacidn mercantil fuvo/k...> riesgos innecesarios. <10>



2. Descubrir, en esta sopa de letras, siete verbos compuestos de tener (precisamente estos: contener, detener,
entretener, mantener, obtener, retenery sostener), conjugados en primera persona del singular del pretérito
perfecto simple.

BAXLKEPD S
DLOSVQEE R
FPZURTXV M
HITEUYCU A
JBSVNAZT N
OREUGPEN T
EVUTSOSO U
KSNEBNPC V
ENTRETUV E

3. Construir una frase con cada una de las acepciones de la palabra tubo.

Acepcion Contexto
1.<.> 1.<.>
2.<.> 2.<.>
3.<..> 3.<..>

4. Ave riguar el significado de las siguientes expresiones pluriverbales e incluirlas después en contextos apropiados:

— Tubo intestinal.

— Tubo de ensayo.
— Tubo fluorescente.
— Tubo lanzallamas.

- Tubo de rayos catddicos.
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Significado Contexto
Tubo intestinal. Conjunto de los Una oclusion del tubo intestinal
intestinos de un animal. llevé al paciente al quiréfano.
Tubo de ensayo. <...> <>
Tubo fluorescente. <...> <>
Tubo lanzallamas. <...> <>
Tubo de rayos catédicos. <...> <>

o

. Precisar el significado de la locucion adverbial coloquial por un tubo, y construir una frase que la incluya.

4. Actividades de evaluacion.

1. Completar cada una estas frases con la palabra que convenga al contexto (tuvo/verbo, tubo/nombre).

* Por aquel <...> desaguaban los vertidos de la fabrica al riachuelo; pero ahora esta en desuso, taponado por la
vegetacion.

* Ese afio, y gracias a la abundante cosecha, <...> cuantiosos ingresos.

* Después de tomar una pildora contra el dolor, guardd el <...> de analgésicos en el botiquin, fuera del alcance
de los nifios.

* Mihermano <...> la cuerda por un extremo y yo por el otro.
* Cuando termines de lavarte los dientes, no olvides cerrar bien el <...> de pasta dentifrica.

2. Relacionar cada verbo compuesto de tener con su correspondiente significado, repitiendo el nimero que le ha
sido asignado donde convenga.




Incluir después cada uno de tales verbos, en la acepcién resefiada, en otras tantas frases, conjugados en preté-
rito perfecto simple o en pretérito imperfecto de subjuntivo, y en la persona que requiera la concordancia morfo-
sintactica con el nucleo del sujeto.

<3> Abstenerse. <1> Dicho de una autoridad: prender a alguien.
< > Atenerse. <2> Alcanzar, conseguir y lograr algo que se

merece, solicita o pretende.

< > Contener. <3> Privarse de algo.

< > Detener. <4> Costear las necesidades econdémicas de
alguien.

< > Entretener. <5> Ajustarse, sujetarse en sus acciones a algo.

< > Mantener. <6> Conservar en la memoria algo.

< > Obtener. <7> Sustentar o defender una proposicion.

< > Retener. <8> Divertir, recrear el animo de alguien.

< > Sostener. <9> Reprimir o sujetar el movimiento o impulso de
un cuerpo.

* Abstenerse. Privarse de algo: “Mis padres se abstuvieron de fumar, porque el tabaco es perjudicial para la
salud”.

o Atenerse. <...>

3. Construir una frase en la que el verbo tener—conjugado en pretérito perfecto simple—, seguido de participio con-
certado con el complemento directo, exprese la completa terminacion de la accion significada por el participio. (Por
ejemplo: “El alcalde tuvo oidas las quejas de los agricultores, antes de adoptar una resolucion sobre restriccio-
nes de agua para el riego”).
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NOTAS.

<1> La irregularidad del pretérito perfecto simple —cuando presenta un lexema diferente al del infinitivo, y la pri-
mera y la tercera persona del singular tienen acentuacion llana y no aguda- se llama pretérito fuerte.

<2> El diptongo /oil (escrito /oy/) figura también en la primera persona del singular del presente de indicativo de
los verbos dar (doy), ser (soy)e ir (voy).

<3> La desaparicion de la vocal tematica, por apdcope, se produce, igualmente, en la segunda persona del sin-
gular del presente de imperativo de los verbos salir (sal), poner (pon), venir (ven)y hacer (haz), y también del
verbo decir, en el que, ademas, desaparece también la consonante final del lexema: di. En los verbos ver (y sus
compuestos: antever, entrever, prevery rever) y ser existe contraccion o reduccion sildbica —con desaparicion
de la vocal inacentuada-: ve, sé.

<4> La misma irregularidad presentan, ademas de tener y sus compuestos, los verbos poner (pondré; pondria)
y valer (valdreé; valdria), y también los verbos de la tercera conjugacion —con sincopa de la i de la terminacion ir-
salir (saldré; saldria) y venir (vendré; vendria). La misma irregularidad alcanza, igualmente, a todos los com-
puestos de los verbos citados.

<5> En las oraciones 4 y 5, el modo subjuntivo se justifica por el caracter de “verbo regido” que adopta tener, al
formar parte de proposiciones: adverbial comparativa (“Si tuvieras la sartén por el mango,...”) y sustantiva de com-
plemento directo (“...que tuvierais estudiantes en el apartamento durante el verano.”), respectivamente.

<6> Asi pues, la perifrasis verbal esta constituida por un verbo auxiliar conjugado, que ha perdido su significado
propio —tener, estar, etc.—, seguido de un infinitivo, gerundio o participio que aporta el valor significativo al con-
junto.

<7> Si el verbo en gerundio es existencial -y expresa una situacién mas o menos estable en el sujeto—, entonces
estar no funciona como verbo auxiliar, y conserva su significado propio de “permanecer o hallarse con cierta esta-
bilidad en un lugar, situacién, condicion, etc.”. Las construcciones estar viviendo —Mis primos estuvieron vivien-
do en Canarias’™ y estar durmiendo -“Aquel verano, a causa del calor, estuve durmiendo poco y mal’- no
constituyen, por tanto, perifrasis verbales, dado el caracter existencial del verbo en gerundio.

<8> La oracion “Anduvo cantando todo el camino” no contiene una perifrasis verbal de significacion durativa, ya
que el verbo andar conserva su acepcion de “ir de un lugar a otro dando pasos”. En cambio, en la oracién “Andu-
vo quejandose de su mala suerte”, el verbo andar aparece vacio de significado y sefala los valores gramatica-
les —tercera persona del singular del pretérito perfecto simple—, mientras que el verbo quejarse tiene contenido
semantico pleno —“expresar con la voz el dolor 0 pena que se siente™; y el conjunto auxiliar + gerundio —-andu-
vo quejandose - constituye una perifrasis verbal que expresa la insistencia en la accién de quejarse.



<9> El verbo andar, seguido de la preposicién ay de nombres en plural del tipo cachetes, tiros, palos, cuchilla-
das, etc., significa refir a golpes o sirviéndose de estas armas.

<10> De entre las varias soluciones posibles, proponemos las siguientes:
* La tactica sequida tuvolprodujo excelentes resultados.
* Por su buen hacer, el director de la fabrica tuvo/conquisto la confianza de los trabajadores.

* Nunca se me ocurrié pensar que las decisiones gubernamentales tuvieran/desencadenaran una respuesta tan
contundente por parte de las organizaciones sindicales.

* Tuvolpadecio una dolencia intestinal que le obligé a guardar cama durante un mes.

* El dia de su ochenta cumpleafios tuvo/reunié junto a si a todos sus hijos y nietos.

* Los arquedlogos que decubrieron el poblado fenicio tuvieron/ vivieron una experiencia irrepetible.
* Aquella temporada tuvo/gand un sueldo insuficiente para atender sus necesidades minimas.

* Por sumal caracter fuvo/se atrajo muchos enemigos.

* Los concejales independientes tuvieron/desempenaron un destacado papel en el ultimo pleno celebrado por
la corporacion municipal.

* La operacion mercantil tuvo/comporto riesgos innecesarios.



. Propuestas didacticas para la correcta escritura de formas verbales que estén reguladas por normas ortograficas.

ESCRIBEN CON J EL PRETERITO PERFECTO SIMPLE -Y LOS TIEMPOS DERIVADOS DE
ESTE EN EL MODO SUBJUNTIVO- DE LOS VERBOS TRAERY SUS COMPUESTOS, DECIR
Y SUS COMPUESTOS, Y, JUNTO A CONDUCIR, TODOS AQUELLOS CUYO INFINITIVO TER-
MINA EN -DUCIR

Informacion gramatical.

1. Formulacién “académica” de la regla.

2 INFORMACION GRAMATICAL Y ACTIVIDADES PARA EL APRENDIZAJE DE LA REGLA “SE

Una de las reglas que afectan a la escritura de palabras que contienen el fonema /x/se formula —por la RAE- de
la siguiente manera: “Se escriben con j el pretérito perfecto simple y el pretérito imperfecto y futuro de subjuntivo
de los verbos traer, decir y sus derivados, y de los verbos terminados en -ducir. Ejemplos: traje (de traer), dije,
dijera (de decir); predijéramos (de predecir), adujera, adujeren (de aducir)”. <1> Esta j representa, evidente-
mente, el fonema velar fricativo sordo /x/—que también puede reproducirse con la grafia g (delante de las voca-
les e, i)—; distinto, por tanto, del fonema velar sonoro /g/—que se reproduce con las grafias homéfonas g (delante
de las vocales a, o, u)/digrafo gu (delante de las vocales e, i)—. Una correcta pronunciacion es, pues, suficiente
para diferenciar la j de la forma verbal dijo (tercera persona del singular del pretérito perfecto simple del verbo
decir, palabra aquella cuya escritura regula la citada norma ortogréfica) y la g de la forma verbal digo (primera
persona del singular del presente de indicativo del verbo decir).

2. Ambito I1éxico de aplicacion de la regla.

La regla afecta a los verbos que seguidamente se relacionan, de algunos de los cuales se recoge su significado
y empleo en el correspondiente contexto, en especial si se construyen como pronominales. Las formas irregula-
res del pretérito perfecto simple provienen de las correspondientes del perfecto latino en -xi (< -je).

* traer(se) (del latin trahere, arrastrar). Tratar, andar haciendo algo, tenerlo pendiente, estar empleado en su eje-
cucion: “Si trajeras un buen negocio entre manos, participaria en éI”. Con este significado se usa también como
verbo pronominal, sobre todo refiriéndose a propdsitos ocultos o maliciosos: “Nunca supo qué se trajeron sus
primos con aquellos tejemanejes”. Son compuestos de traer los siguientes verbos:

abstraer(se) (de latin abstrahere). Usado como verbo pronominal significa “enajenarse de los objetos
sensibles, no atender a ellos por entregarse a la consideracion de lo que se tiene en el pensamiento”: “Como
no se abstrajo del ruido de la calle, no logrd concentrarse en el estudio”. (Construccion pronominal:
abstraerse de).

atraer(se) (del latin attrahere). Dicho de una persona o de una cosa, ganar la voluntad, afecto, gusto o
atencion de otra —significado que permite el uso del verbo como pronominal-: “El presidente del partido se
atrajo a la mayoria de los militantes”. Dicho de las particulas de los cuerpos, mantener su cohesion reciproca
en virtud de sus propiedades fisicas: “Tal era su ignorancia que no sabia que los atomos y las moléculas se
atrajeran’.



contraer(se) (del latin contrahere, y este de cum y trahere). Usado como verbo pronominal significa
“reducirse a menor tamafio”; “Al juntar bruscamente las piernas hizo que se contrajeran losmusculos abductores”.

desatraer (de des- y atraer). Apartar, separar algo de otra cosa. (Es este un verbo que tiene poco uso).

detraer(se) (del latin detrahere). Restar, sustraer, apartar o desviar —significado que permite el uso del verbo
como pronominal-: “Antes de presentar las cuentas, se detrajo de las facturas los gastos personales”.

distraer(se) (del latin distrahere). De las varias acepciones que este verbo puede presentar cuando se usa
como pronominal, la mas frecuente es “apartar la atencién de alguien del objeto a que la aplicaba o a que
debia aplicarla” “El conductor del autobus permanecié atento a las incidencias del trafico y no se distrajo
escuchando musica”.

extraer (del latin extrahere).

maltraer (de mal < latin male, y traer). Maltratar, destruir, mortificar.

retraer(se). Usado como verbo pronominal significa “acogerse, refugiarse, guarecerse; retirarse, retroceder”:
“Aunque era muy vergonzoso, en aquella ocasién no se retrajo delante de gente desconocida”.

retrotraer(se) (del latin retro trahere, echar hacia atras). Retroceder a un tiempo pasado para tomarlo como
referencia o punto de partida de un relato -significado que permite el uso del verbo como pronominal-: “Para
contarles cémo conocid a su muijer, se retrotrajo a los tiempos de su nifiez”.

substraer(se). (del latin subtrahere, con -s- epéntica, sacada acaso del verbo extraer). Usado como verbo
pronominal significa “separarse de lo que es de obligacién, de lo que se tenia proyectado o de alguna otra
cosa”: “lgnoro por qué se substrajo de los compromisos adquiridos con sus vecinos”. “El oficial se
substrajo ala obediencia debida”. (Construccion pronominal: substraerse de/a). <2>

decir (del latin dicere). Usado como verbo pronominal significa “expresar un pensamiento mentalmente, o sin
dirigir a otro la palabra”: “Me dije: ese se va a enterar de lo que es bueno”. Son compuestos de decir estos ver-
bos, de los que se ofrece la imprescindible informacion morfoldgica:

antedecir (del latin antedicere, predecir). <Es verbo en desuso, reemplazado por predecir, y ya no figura
recogido en el DRAE. Si se utiliza, en cambio, el participio irregular de este verbo, con valor adjetivo: “dicho
antes o con anterioridad”.>



. Propuestas didacticas para la correcta escritura de formas verbales que estén reguladas por normas ortograficas.

- bendecir (del latin benedicere, hablar bien de algo). Se conjuga como decir, salvo el futuro imperfecto de
indicativo y el condicional, que son regulares, y la segunda persona del singular del imperativo: bendice;
participio irregular bendito y regular bendecido.

- contradecir(se) (del latin contradicere). Dicho de una persona, decir lo contrario de lo que otra afirma, o
negar lo que da por cierto. Este verbo puede emplearse en construccién pronominal: “Se contradijo sin darse
cuenta y puso de manifiesto la falsedad de sus afirmaciones”. Se conjuga como decir, salvo la segunda
persona del singular del imperativo: contradice; participio irregular contradicho.

- desdecir(se) (del des- y decir). Usado como verbo pronominal significa “retractarse de lo dicho”: “Tras la
reunion, se desdijo de la palabra empefiada”. (Construccion pronominal: desdecirse de). Actualmente se
conjuga como decir, salvo la segunda persona del singular del imperativo: desdice; participio irregular
desdicho.

- interdecir (del latin interdicere). Es un verbo de poco uso; y significa “vedar, prohibir”. Se conjuga como decir,
salvo la segunda persona del singular del imperativo: interdice.

- maldecir (del latin maledicere). Se conjuga como decir, salvo el futuro imperfecto de indicativo y el
condicional, que son regulares, y la segunda persona del singular del imperativo: maldice; participio
irregular maldito y regular maldecido.

- predecir (del latin praedicere). Se conjuga como decir, salvo la segunda persona del singular del imperativo:
predice; participio irreqular predicho.

* conducir(se) (del latin conducere, conducir juntamente). Usado como verbo pronominal significa “manejarse,
portarse, comportarse, proceder de una u otra manera, bien o mal”: “Le admiraba que ante las situaciones de
peligro se condujera con tanta sangre fria”. Como conducir, presentan el infinitivo terminado en -ducir <3>
estos otros verbos, de algunos de los cuales se recoge el significado —especialmente si se emplean como pro-
nominales—, a la vez que se incluyen en contextos apropiados:

- aducir (del latin adducere, conducir a alguna parte).

- coproducir. Especialmente en cine, television, musica y teatro, “producir algo en comin entre diversas
empresas, generalmente de distintos paises”: “Companias discograficas de Espafa y Francia coprodujeron
los éxitos musicales del pasado verano”.

- deducir (del latin deducere).



educir (del latin educere). Sacar algo de otra cosa, deducir: “El profesor edujo por sus palabras que estaba
ante un apasionado lector de poesia”.

inducir (del latin inducere).

introducir(se) (del latin introducere). Usado como verbo pronominal significa “dicho de una persona,
meterse en lo que no le toca™ “Mi compafero se introdujo en la pelea sin venir a cuento”.

producir(se) (del latin producere, hacer salir, criar). Usado como verbo pronominal significa “explicarse, darse
a entender por medio de la palabra”; “El lider de la oposicién se produjo con cierta ironia en aquel mitin, aun-
que los asistentes comprendieron el trasfondo de sus mensajes”.

reconducir (del latin reconducere). Volver a llevar a una situacion normal cualquier cuestion, objeto o
proceso: “Tras una fuerte discusién, recondujeron la conversacién por cauces mas cordiales”.

reducir(se) (del latin reducere, llevar hacia atras). Usado como verbo pronominal significa “moderarse,
arreglarse o cefiirse en el modo de vida o porte”; “resolverse por motivos poderosos a ejecutar algo™: “A raiz
del accidente de trafico, se redujo a permanecer en una silla de ruedas”; y “dicho de una cosa, no tener
mayor importancia que la que se expresa”: “El asunto se redujo a unas formalidades de puro tramite”.
(Construccidn pronominal: reducirse a).

reproducirse (del re- y producir. Usado como verbo pronominal significa “dicho de los seres vivos, engendrar y
producir otros seres de sus mismos caracteres biologicos”: “Aquellos animales se reprodujeron de fo rma asexual”.

seducir (del latin seducere).
- traducir (del latin traducere, hacer pasar de un lugar a otro).

3. Las palabras terminadas en -aje.

Las palabras que terminan en -aje se escriben con j. En dichas palabras, -aje puede ser:

* Un sufijo que forma sustantivos verbales que expresan accion: aprendizaje, montaje, aterrizaje, patinaje. Puede
designar derechos que se pagan: almacenaje, hospedaje, pupilaje. A veces forma sustantivos que indican con-
junto: correaje, cortinaje, herraje, varillaje.
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* Parte de una forma verbal, en concreto de la primera persona del singular del pretérito perfecto simple del verbo
traer (traje), o de cualquiera de sus compuestos: abstraer (abstraje), atraer (atraje), etc.

* Laadecuacion a la grafia castellana de palabras de origen francés terminadas en -age en dicho idioma y, asi-
mismo, de palabras de origen provenzal que terminan en -atge; tal y como puede comprobarse en los siguien-
tes ejemplos:

- Vocablos de procedencia francesa: bagaje (< bagage, carga, este de bague, y este del gético *bagga, paquete),
forraje (< fourrage), garaje (< garage), masaje (< massage), menaje (< ménage, administracion doméstica),
paisaje (< paysage), etc.

- Vocablos de procedencia provenzal: carruaje (< carnatge), homenaje (< homenatge), lenguaje (< lenguatge),
linaje (del provenzal linhatge o catalan llinyatge), mensaje (< messatge, salvaje (del catalan y provenzal
salvatgey este del latin silvaticus,propio del bosque), etc.

Acaban también en -aje algunas otras palabras de variada procedencia no incluidas en los apartados anteriores,
tales como abencerraje —individuo de una familia del reino musulman granadino del siglo XV, rival de la de los
zegries—, balaje —rubi de color morado-, paralaje —diferencia entre las posiciones aparentes que en la béveda
celeste tiene un astro, segun el punto desde donde se supone observado-, etc.; o las palabras castellanas cela-
je—aspecto que presenta el cielo cuando hay nubes tenues y de varios matices—, pelaje —naturaleza y calidad del
pelo o de la lana que tiene un animal-, personaje —cada uno de los seres humanos, sobrenaturales, simbdlicos,
etc., que intervienen en una obra literaria, teatral o cinematogréfica—, etc.

Excepcionalmente, se escriben con g las siguientes palabras, terminadas en -age: ambages (del plural latino
ambages: rodeos de palabras o circunloquios), endlage (del latin enallage, y este del griego “enallagé”, inversion,
cambio: figura retdrica que consiste en mudar las partes de la oracion o sus accidentes; por ejemplo: poner un
tiempo del verbo por otro), hipalage (del griego “ypallagé”, cambio: figura retdrica consistente en referir un com-
plemento a una palabra distinta de aquella a la cual debia referirse I6gicamente; por ejemplo: “El publico llenaba
las ruidosas gradas’).

4. Irregularidades del verbo traer (y sus compuestos).

El verbo traer —y sus compuestos— es irregular en el grupo de presentes (indicativo y subjuntivo), en el grupo de
pretéritos (perfecto simple, e imperfecto y futuro del modo subjuntivo) y en el gerundio.



* Se emplea /aig/en lugar de a, en la pimera persona del singular del presente de indicativo (traigo)y en todas las
personas del presente de subjuntivo (traiga, traigas..). Esta irregularidad aparece, igualmente, en los mismos tiem-
pos y personas de todos los verbos compuestos de traer (abstraer: abstraigo/abstraiga, abstraigas.., atraer.
atraigo/atraiga, atraigas...; etc.).

* En el gerundio se reemplaza el fonema /i/ por el fonema /y/, ya que la separacion silabica /“atra.iendo/ es impo-
sible en castellano, y la vocal cerrada se incorpora, como consonante y, a la silaba siguiente: trayendo, abs-
trayendo, atrayendo, etc.

* El perfecto fuerte latino traxi ha pasado al castellano. La acentuacion fuerte se mantiene en la primera y en la
tercera persona del singular (que ha adoptado la -0 de los perfectos débiles) del pretérito perfecto simple: traje,
trajo. A partir del lexema de la tercera persona del plural (trajeron) se han formado el imperfecto (trajera/tra-
jese) y el futuro (trajere) de subjuntivo. Las mismas irregularidades figuran en todos los compuestos de traer,
que seguidamente se reproducen en la forma que corresponde a la primera persona del singular.

Infinitivo Pretérito perfecto Pretérito imperfecto Futuro
simple de subjuntivo de subjuntivo
abstraer abstraje abstrajera/abstrajese abstrajere
atraer atraje atrajera/atrajese atrajere
contraer contraje contrajera/contrajese contrajere
desatraer desatraje desatrajera/desatrajese desatrajere
detraer detraje detrajera/detrajese detrajere
distraer distraje distrajera/distrajese distrajere
extraer extraje extrajera/extrajese extrajere
retraer retraje retrajera/retrajese retrajere
retrotraer retrotraje retrotrajera/retrotrajese retrotrajere
sustraer sustraje sustrajera/sustrajese sustrajere

5. Irregularidades del verbo decir (y sus compuestos).

El verbo decir es irregular en todos los grupos de irregularidad (presentes, pretéritos y futuros), asi como en el
gerundio y en el participio. A continuacion se exponen sus diferentes irregularidades.

W /rregularidades en el grupo de presentes.

* Se emplea /ig/, en lugar de /ez/, en la primera persona del singular del presente de indicativo (digo) y en todas
las personas del presente de subjuntivo (diga, digas...) Esta irregularidad se extiende a todos los compuestos
de decir : bendigo/bendiga, bendigas...; predigo/prediga, predigas...; etc.
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Ademas de la variante /g/, en lugar de /z/ (escrita ¢) —en los tiempos y personas sefialados-, el verbo decir
presenta la variacion vocalica i por e en la primera y segunda persona del singular (digo, dices), y en la terce-
ra persona del singular (dice) y del plural (dicen) del presente de indicativo, asi como en todas las personas
del presente de subjuntivo (diga, digas...) La misma irregularidad se extiende a todos los compuestos de decir.
bendigo, bendices, bendice bendicen/bendiga, bendigas...; predigo, predices, predice, predicen/prediga,
predigas..; etc.

En la segunda persona del singular del presente de imperativo se pierde tanto la vocal tematica (-e) como la
consonante del lexema que le antecede (-¢-): di. Los compuestos de decir, sin embargo, no presentan esta
irregularidad: bendice, predice, etc.

W /rregularidades en el grupo de futuros.

En el futuro de indicativo y en el condicional de decir se pierde, ademas de la vocal tematica (-i-), la consonan-
te final del lexema (-c-) y, asimismo, se modifica la vocal del lexema (i, en lugar de e); y, de esta manera, queda
el lexema dir-, que solo figura en estos dos tiempos: diré, diras.../diria, dirias...

El futuro de indicativo y el condicional de los verbos bendeciry maldecir son regulares: bendeciré, bendeci-
ras.../bendeciria, bendecirias...; maldeciré, maldeciras....maldeciria, maldecirias...

W Gerundio y participio irregulares.

Gerundio: diciendo (con variacion vocalica i por e); irregularidad que afecta, igualmente, a todos los compues-
tos de decir : bendiciendo, prediciendo, etc.

Participio: dicho (< dictum); irregularidad que se extiende a los compuestos de decir. (predicho, etc.), menos
a bendeciry a maldecir. Estos dos verbos cuentan con un participio regular, que se emplea en la formacion
de los tiempos compuestos y de la pasiva: bendecido, maldecido.

M /rregularidades en el grupo de pretéritos.

Del perfecto fuerte latino dixi/dixit provienen las formas castellanas dije/dijo (primera y tercera persona del sin-
gular, respectivamente) del pretérito perfecto simple. Sobre el lexema de la tercera persona del plural (dijeron)
se han formado el imperfecto (dijera/dijese) y el futuro (dijere) de subjuntivo. Todos los compuestos de decir
—incluidos, por tanto, bendecir y maldecir- presentan las mismas irregularidades; que se reproducen a conti-
nuacion, en la forma correspondiente a la primera persona del singular de los diferentes tiempos del grupo de
pretéritos.



Infinitivo

Pretérito perfecto

Pretérito imperfecto

Futuro

simple de subjuntivo de subjuntivo
antedecir antedije antedijera/antedijese antedijere
bendecir bendije bendijera/bendijese bendijere
contradecir contradije contradijera/contradijese contradijere
desdecir desdije desdijera/desdijese desdijere
interdecir interdije interdijera/interjese interdijere
maldecir maldije maldijera/maldijese maldijere
predecir predije predijera/predijese predijere

6. Irregularidades de los verbos cuyo infinitivo termina en -ducir.

El verbo conducir y, como él, todos los demas verbos cuyo infinitivo termina en -ducir, presentan las siguientes

irregularidades:

En el grupo de presentes: introduccién de una /k/ (grafia ¢) detras de la ¢ interdental final del lexema (grafia
2) -y antes de los morfemas-, tanto en la primera persona del singular del presente de indicativo (conduz-
co), como en todas las personas del presente de subjuntivo (conduzca, conduzcas...).

Perfecto fuerte latino conduxi/conduxit, que origina las formas del pretérito perfecto simple conduje/condujo,
asi como las formas del subjuntivo que de él se derivan (condujera/condujese, condujere). Estos son los
verbos terminados en -ducir que mantienen dicha irregularidad en el grupo de pretéritos (se indica la prime-

ra persona del singular de los tiempos correspondientes):

Infinitivo Pretérito perfecto Pretérito imperfecto Futuro
simple de subjuntivo de subjuntivo
aducir aduje adujera/adujese adujere
deducir deduje dedujera/dedujese dedujere
educir eduje edujera/edujese edujere
inducir induje indujera/indujese indujere
introducir introduje introdujera/introdujese introdujere
producir produje produjera/produjese produjere
reducir reduje redujera/redujese redujere
reproducir reproduje reprodujera/reprodujese reprodujere
seducir seduje sedujera/sedujese sedujere
traducir traduje tradujera/tradujese tradujere
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7. Los homdgrafos traje (nombre) /traje (verbo).

Son homdgrafas las siguientes palabras que, con distinta significacion, se escriben de igual manera:

traje traje
* Del bajo latin tragere, y este del latin * Del perfecto latino traxi (de trahere,
trahere, traer. arrastrar).
* Sustantivo masculino. * Verbo irregular en el grupo de presen-

tes (traigo, traiga) y en el de pretéritos
(traje, trajera/trajese, trajere).
Primera persona del singular del preté-
rito perfecto simple.

1.Vestido completo de una persona; 1. Conducir o trasladar algo al lugar
“Estrend el traje el Domingo de Ramos”. en donde se habla o de se habla:
“Le traje del mercado la compra”.

2. Conjunto de chaqueta, pantaldn y, 2. Causar, ocasionar, acarrear: “Con
a veces, chaleco, hechos de la misma mi comportamiento fraje la ruina de
tela: “Para asistir al funeral se puso mi familia”.

un traje oscuro”.

3. Vestido peculiar de una clase de 3. Tener puesto algo: “En aquella cere-
personas o de los naturales de un monia traje un sombrero muy discreto”.
pais: “Se vistié con el traje portugués
paraasistir a la fiesta organizada por
la embajada’.

4. Vestido femenino de una pieza:
“Lleva un traje muy escotado”.

* Familia léxica: trajeado, -da, * Familia léxica: compuesto de traer
trajear. (abstraer/abstraje, atraer/atraje,
contraer/contraje, etc.




8. La polisemia del verbo decir.

El verbo decir posee varios significados; y cada vez que se hace uso de él, adquiere un unico significado, que
depende tanto de las circunstancias que rodean a la comunicacién como de las otras palabras que forman la frase
en la que esta incluido. Estos son algunos de los significados mas frecuentes del verbo decir, que se presentan
acompafados de contextos apropiados, y en los que figura conjugado en pretérito perfecto simple o en pretérito
imperfecto de subjuntivo:

Significados Contextos

1. Manifestar con palabras el pensa-
miento.

2. Asegurar, sostener, opinar.

3. Denotar algo o dar muestras de ello.

4. Dicho de una cosa, convenir, aimo-
nizar con otra, o al contra rio (con los

Me dijo que me acompafaria. <4>
Sus comparieros le dijeron que en-
mendara los errores cometidos.

La expresion de sus 0jos nos dijo
que estaba muy triste.

No crei que aquella corbata dijera
mal con la camisa que llevaba.

adverbios bien o mal).

Para procurar la variedad y la propiedad, y rehuir la pobreza expresiva, conviene limitar el uso frecuente que se
hace del verbo deciry reemplazarlo por otro verbo que encaje apropiadamente en un contexto deferminado. A con-
tinuacion se proponen diferentes frases en las que el verbo decir ha sido sustituido por otro verbo mas apropiado
al contexto.

* Salié muy enfadado de la reunién y dijo/profirié insultos contra todos los asistentes.
* Le dijeron/notificaron que el dia 31 de marzo tendria que declarar como testigo en un juicio de faltas.

* Aunque las opiniones que se dijeron/se sustentaron en aquel debate eran encontradas, ninguno de los con-
tertulios renunci a sus propios puntos de vista.

* Nunca antes dijjo/declamo el monélogo del primer acto con tanto sentimiento.

* El miedo fue la causa de que no dijera/articulara palabra alguna.
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* Se declard inocente y djjo/adujo que no se encontraba en el lugar de los hechos cuando fue perpetrado el crimen.
* No crei que me dijjeral confiara aquel secreto.

* Cuando la afearon su conducta dijo/alegé que no pretendia ofender a nadie.

» Después de hablar durante mas de una hora, no dijjo/concreto los motivos de su dimision.

* Le pidieron que dijeralpronunciara unas palabras de agradecimiento.

* El publico, indignado, dijo/exclamo: “iFuera! jFuera!”

* Elabogado le aconsej6 que dijera/confesara quién provoco el accidente de trafico.

9. Los participios bendecido/bendito y maldecido/maldito.

Los participios regulares bendecido y maldecido se emplean en la formacién de los tiempos compuestos (hubo
bendecidaha maldecido) y de la voz pasiva (serd bendecidafue maldecidod. En cambio, los participios irregu-
lares bendito y maldito —-compuestos con una variante del participio fuerte dicho-se usan, exclusivamente, como
adjetivos: agua bendita, el maldito dinero.

10. Diferencia semantica entre deducir e inducir.

El verbo deducir significa “sacar consecuencias de un principio, proposicion o supuesto” (la deduccidn es el méto-
do por el cual se procede légicamente de lo universal a lo particular); significado distinto del que posee el verbo
inducir. “extraer, a partir de determinadas observaciones o experiencias particulares, el principio general que en
ellas estd implicito”, tal y como puede comprobarse en esta frase: “Partiendo de la observacién de ciertos verbos,
indujo la siguiente norma ortografica: “Se escriben con j el pretérito perfecto simple y el pretérito imperfecto y futu-
ro de subjuntivo de los verbos traer, decir y sus derivados, y de los verbos terminados en -ducir’.



Repertorio de actividades practicas.

—r

. Actividades de aprendizaje.

—_

nitivo termina en -ducir).

anclaje
arbitraje
atraje
brebaje
contraje
coraje
cordaje
cortinaje
detraje
distraje

Exprese accidn (sufijo unido a verbos para formar nombres).

Exprese conjunto (sufijo unido a nombres para formar nombres).

. Distribuir las siguientes palabras en cuatro grupos, segun que la terminacion -aje:

Represente la adecuacion a la grafia castellana de palabras que, en francés, terminan en -age.

Forme parte de una forma verbal (primera persona del singular del pretérito perfecto simple de verbos cuyo infi-

equipaje
follaje
extraje
espionaje
patinaje
plumaje
potaje
ramaje
sustraje
tatuaje

Sufijo -aje unido a verbos,
expresando accion

Sufijo -aje unido a nombres,
expresando conjunto

patinaje
<..>

plumaje
<...>

Palabras de procedencia
francesa (-age > -aje) <5>

Formas verbales (pretérito
perfecto simple)

potaje
<...>

sustraje
<...>

2. Construir una frase con cada uno de los siguientes significados del verbo traer, conjugandolo en pretérito per-
fecto simple, y en aquella persona que la concordancia exija; o bien, determinar, a partir de los contextos que

siguen, la acepcion que en cada caso corresponde a dicho verbo.
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Significados

Contextos

Causar, ocasionar, acarrear.

Conducir o trasladar algo al
lugar en donde se habla o de
que se habla.

Tener puesto algo.

En la boda de su hermano trajo un
elegante abrigo.

Las fuertes tormentas de granizo tra-
jeron la pérdida de las cosechas.

No te traje el encargo porque se me
olvidé pasar por la libreria.

3. Con ayuda de los diferentes prefijos (a-, abs-, con-, de-, des-, dis-, ex-, re-, retro-, subs-), formar los compues-
tos de traer, anteponiéndolos a dicho verbo; y, a continuacién, conjugarlos en la primera persona del singular del

pretérito imperfecto de subjuntivo.

Prefijos Verbos en infinitivo Pretérito imperfecto de subjuntivo
a- atraer atrajera/atrajese
<> <> <L>l<L>

4. Emplear los verbos abstraerse, atraer, detraer y retraerse —conjugados en tercera persona del singular del
pretérito perfecto simple— para completar cada una de las frases que siguen. Consultar, después, en el dicciona-
rio el significado que presenta cada uno de dichos verbos y anotarlo junto a la frase que corresponda.

Contextos

Verbos en infinitivo y significado

Hace afios que <...> de todo
contacto con la gente.

El presidente del club <...> del
ambiente hostil circundante.

retraerse
<>

<...>

Enajenarse de los objetos sensibles,
no atender a ellos por entregarse a
la consideracion de lo que se tiene
en el pensamiento.




Contextos

Verbos en infinitivo y significado

El gerente <...> de las facturas <.>f<u>
los gastos personales.
Aquel iman <...> las limaduras <.oll>
de hierro.
5. Agrupar las siguientes palabras por familias Iéxicas.
contradiccion maldicién
maldiciente predicho
antedicho maledicencia
nos desdijéramos antedije
predecible bendecido
interdiccion maldijeras
bendito predijeron
interdijo bendicion
contradictorio contradijiste
maldito interdicto
bendijeseis maldecido
desdicho prediccion
Familia léxica Familia léxica Familia léxica
de antedecir de bendecir de contradecir
antedicho bendecido contradictorio
<...> <...> <...>
Familia léxica Familia léxica
de desdecir de interdecir
<...> <...>
Familia léxica Familia léxica
de maldecir de predecir
<...> <...>
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Elegir, de las anteriores familias léxicas, las formas verbales conjugadas en pretérito perfecto simple o en pretéri-

to imperfecto de subjuntivo y escribirlas junto a los correspondientes infinitivos.

Verbos en infinitivo

Formas correspondientes al pretérito perfecto
simple y al pretérito imperfecto de subjuntivo

antedecir/predecir

<..>

bendijeseis

Consultar en el diccionario el significado que los verbos bendecir, contradecir, desdecir, maldeciry predecir
presentan en las siguientes frases y anotarlo junto a cada una de ellas. Construir, a continuacion, otra frase en la
que cada uno de dichos verbos, en la misma acepcion, se conjugue en el mismo tiempo y persona, pero varian-

do el nimero. <6>

Contextos

Significado del verbo y nuevo
contexto en la misma acepcion

Os rogué que bendijeseis la mesa
antes de empezar a comer.

Contradijiste sus opiniones sin
solidas razones.

Nunca crei que nos desdijéramos
de nuestras primeras declaraciones.

¢ Era necesario que maldijeras el
dia en que me conociste?

Los vulcandlogos predijeron una
nueva erupcion del Etna.

Invocar en favor de alguien o de algo
la bendicién divina.

<...>

<>l

<S>l

<.><.>

<.><.>




6. El sustantivo verbal conduccion significa accion y efecto de conducir (llevar o guiar algo); y, en dicho sustanti-
vo, el sufijo -eion no va precedido de vocal, ya que procede del latin (< conductio,-onis).

Anotar, junto a cada verbo, el correspondiente sustantivo que incluye el sufijo -cién, con el significado de accion
y efecto de lo que el verbo expresa <7>. A continuacién, construir una frase con cada uno de esos sustantivos.

Verbos cuyo infinitivo Sustantivos verbales que significan
termina en -ducir “accion y efecto de..”
conducir conduccion (< conductio,-onis)
aducir <...> (< adductio,-onis)
deducir <...> (< deductio,-onis)
educir <...> (< eductio,-onis)
inducir <...> (< inductio,-onis)
introducir <...> (< introductio,-onis)
producir <...> (< productio,-onis)
reducir <...> (< reductio,-onis)
seducir <...> (< seductio,-onis)
traducir <...> (< traductio,-onis)
Sustantivos verbales con Contextos
el sufijo -cion
conduccion Con el hielo en la calzada, la conduccion
por puertos de montafia exige el uso de
cadenas en los vehiculos.
aduccion <>
<...> <..>

7. Reemplazar en las siguientes frases el verbo por el sinénimo que convenga al contexto, elegido de entre los
siguientes: aducir, conducir, deducir, inducir, introducir. Anotar, sequidamente, la acepcion en la que el verbo
(cuyo infinitivo termina en -ducir) esta empleado.
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Contextos Sinénimos y acepciones
contextuales
Si gobernams/rigieras la empresa condujeras

con mas seriedad, mejorarian los
resultados econdmicos.

Verbo conducir con el significado d e
“guiar o dirigir un negocio o la actua-

cion de una colectividad”.
Tus palabras le impulsaron/movieron <.oll>
a cometer aquellos errores.

Se declard inocente y alegd/arguyé <.>l<>
pruebas irrefutables.

Nos rogaron encarecidamente que <.oll>
no causdramos/provocaramos la dis-
cordia en aquella tensa reunion.

Como estaban las luces apagadas, <.oll>
colegisteis/concluisteis que no habia
nadie en la casa.

2. Actividades de refuerzo y prevencion de errores.

1.La jde la forma verbal dijo (velar fricativa sorda) suena de manera diferente a la g de la forma verbal digo (velar
fricativa sonora). Lo mismo ocurre con la jde trajo, que representa el fonema /x/(delante de la desinencia -o atona
de tercera persona del singular del pretérito perfecto simple irregular; pretérito fuerte), y la g de traigo, que repre-
senta el fonema /g/ (delante de la desinencia -o propia de la primera persona del singular del presente de indica-
tivo).

Completar las siguientes frases escribiendo el verbo en la forma indicada, y respetando las grafias j (fonema /x/)
y g (fonema /g/) en razén de los sonidos diferentes que representan.



* Verbo traer : tercera persona del singular del pretérito perfecto simple.

— Cuando regres6 del viaje nos <...> un valioso regalo.

* Verbo traer: primera persona del singular del presente de indicativo.

—No te <...> las localidades porque la taquilla del cine estaba cerrada.

* Verbo tragar : primera persona del singular del presente de indicativo y del pretérito perfecto simple.

- <...>/<...> despacio, para no atragantarme.

* Verbo decir : primera persona del singular del presente de indicativo.

—iTe <...> que te calles!

* Verbo decir : tercera persona del singular del pretérito perfecto simple.

- ¢Quién te <...> que le invitaras?

2. La palabra traje, ademas de una forma verbal (primera persona del singular del pretérito perfecto simple del
verbo traer), es un sustantivo masculino. Ambas palabras son, por tanto, homdgrafas, es decir, que escribiéndo-
se igual tienen distinto significado.

Copiar las siguientes frases e indicar la categoria gramatical que, en cada contexto, presenta la palabra traje.

* Para acudir a esa ceremonia me pondré un  fraje largo.

nombre
* Le traje acasaencoche.
<...>
* Se presento en la fiesta de disfraces con un  traje de marinero.
<...>
o Ayer ftraje un pantalén vaquero que me quedaba muy estrecho.
<...>

* lLachaquetadel fraje tiene manchas de aceite en las solapas.
<..>



. Propuestas didacticas para la correcta escritura de formas verbales que estén reguladas por normas ortograficas.

* A causa de mi actitud agresiva traje muchos disgustos a mis compareros.

<...>
* Aunque la ha costado muy caro, ese  traje  no le sienta bien.
<...>

3. Los compuestos del verbo decir se forman de dos maneras: lexema (adverbio) + lexema (verbo), y prefijo (pre-
posicion) + lexema (verbo).

Distribuir en dos grupos los verbos compuestos de decir (antedecir, bendecir, contradecir, desdecir, interdecir,
maldeciry predecir), diferenciando los elementos que intervienen en su composicion y conjugando los mas usua-
les en diferentes personas del pretérito perfecto simple.

Palabra compuesta de prefijo Palabra compuesta de lexema
(preposicion) + lexema (verbo) (adverbio) + lexema (verbo)
antedecir/antedijimos <.olkl>
<...>

4. Deben evitarse cuidadosamente formas vulgares —propias del habla inculta- del tipo *conduci, *conduciste,
“conaucid... Las formas del pretérito perfecto simple del verbo conducir (conduje, condujiste, condujo...), asi
como las de los demas verbos cuyo infinitivo termina en -ducir, son todas llanas, y su lexema termina en -j. (Esta
Jj se mantiene en los correspondientes tiempos derivados del modo subjuntivo: produjera/produjese —en lugar de
“produciera/"produciese-, tradujere —en lugar de *fraduciere—, efc.).

Completar estas frases, escribiendo el verbo en la persona que corresponda del pretérito perfecto simple.

e deducir:

- Roberto, i<...> de la factura los gastos de las comidas?

e introducir:

- Las azafatas <...> a los visitantes en el salén de actos.

e traducir:

- Mi hermana <...> al castellano una obra de Shakespeare.



3. Actividades de ampliacion.

1. Averiguar el verbo compuesto de traer que seguidamente se define por medio de sinénimos, es decir, median-
te palabras de significado equivalente o muy parecido.

Incluir después dichos verbos —conjugados en pretérito perfecto simple o en pretérito imperfecto de subjuntivo, y
en aquella persona y nimero que la concordancia morfosintactica con el nucleo del sujeto exija— en otras tantas
frases, de forma tal que el contexto permita la sinonimia.

Verbo compuesto de traery sinénimo Contexto
apropiado al contexto
atraer/acarrear Sus actitudes le atrajeron la antipatia
de sus companeros de trabajo. <8>
<...>/extirpar <>
<...>[robar <>
<...>/constrefiir(se) <>
<...>[restar <>
<...>/retrotraer(se) <>
<...>/distraer(se) <>
<...>/retraer(se) <>

2. No hay que confundir la j (fonema /x/) de la primera persona del singular del pretérito perfecto simple del verbo
decir (y sus compuestos) con la g (fonema /x/) de la tercera persona del singular del presente de indicativo de los
verbos cuyo infinitivo termina en -(e)gir <9> -y en los que la e del lexema varia en i-, o bien en -(i)gir. <10>

Compruébese, pues, la diferente grafia del fonema /x/ en las siguientes formas verbales:

Primera persona del singular
del pretérito perfecto simple

Tercera persona del singular
del presente de indicativo

yo dije él/ella corrige
yo bendije él/ella dirige
yo maldije él/ella elige
yo predije él/ella exige
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Completar las siguientes frases con la forma verbal indicada.

* Verbo maldecir : primera persona del singular del pretérito perfecto simple.
- jCuantas veces <...> el dia en que compré aquel apartamento!

* Verbo corregir : tercera persona del singular del presente de indicativo.
- Ese profesor <...> los exdmenes con excesivo rigor.

* Verbo dirigir : tercera persona del singular del presente de indicativo.
- <...> la orquesta con gran sentido del ritmo.

* Verbo predecir : primera persona del singular del pretérito perfecto simple.
- Ya <...> yo que este fin de semana tendriamos temperaturas suaves.

4. Actividades de evaluacion.

1. Incluir cada uno de los verbos compuestos de traer que admiten construccion pronominal en otras tantas fra-
ses, conjugados en cualquier persona del pretérito perfecto simple o del pretérito imperfecto de subjuntivo: abs-
traerse (de), atraerse, contraerse, detraerse, distraerse, retraerse, retrotraerse, substraerse (de/a).

2. Analizar morfoldgicamente las formas verbales correspondientes al verbo decir incluidas en las siguientes
expresiones familiares, indicando la persona, el nimero, el tiempo -y el aspecto-y el modo:

* Como dijo el otro.

* Como si dijéramos.

Averiguar el significado de dichas expresiones y resefar otras tantas situaciones en las que su empleo esté
justificado.



3. Relacionar cada verbo cuyo infinitivo termina en -ducir con su correspondiente significado, repitiendo donde
convenga el nimero que le ha sido asignado.

Una vez consultada en el diccionario la polisemia de cada uno de dichos verbos, anotar una acepcidon distinta de
la resefiada; y, seguidamente, construir una frase con tales verbos en cada una de esas acepciones (la resefiada

y la obtenida en el diccionario).

Los verbos deben figurar en pretérito perfecto simple o en pretérito imperfecto de subjuntivo, y en aquella perso-
na que exija la concordancia morfosintactica con el nicleo del sujeto.

Disponer la actividad en la forma que se indica:

<2> Producir. <1> Volver a hacer presente lo que antes
se dijo y alego.
< > Reducir. <2> Dicho de un terrero, de un arbol,
elc., dar, llevar, rendir fruto.
< > Reproducir. <3> Expresar en una lengua lo que esta
escrito o se ha expresado antes en
otra.
< > Seducir. <4> En un vehiculo, cambiar a una
marcha mas corta.
< > Traducir. <5> Embargar o cautivar el animo.
Verbos Acepciones y contextos
Producir. 1. Dicho de un terreno, de un arbol, etc., dar, llevar,

rendir fruto: “Aquel afo, a causa del granizo, las
vides produjeron una escasa cosecha”.

2. Procurar, originar, ocasionar: “No crei que la cafe-
fna que contenia aquella bebida me produjera
insomnio”.

<> 1. <.>
2.<.>
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NOTAS.
<1> Real Academia Espafola: Ortografia de la Lengua Espariola, 2.3.2.f), pag. 20.

<2> La RAE admite la variante formal sustraer, y bajo este lema —con supresion de la b- figura la definicion del
verbo en el DRAE. En la pronunciacion corriente y en la escritura —incluso en la prosa culta— resulta més usual
esta forma. La supresion de la b se extiende, asimismo, a todas las palabras de la misma familia léxica de sus-
traer: sustraccion, sustraendo, etc., vocablos a los que el DRAE remite en los lemas correspondientes en los
que se mantiene la b etimoldgica del prefijo latino sub- (substraccion, substraendo, etc.).

<3> El verbo latino duco-ducere-duxi-ductum puede reconocerse formando parte de la composicion de verbos
tales como aducir (< adducere), deducir (< deducere), educir (< educere), inducir (< inducere), introducir
(< introducere), producir (producere), etc. <No estd admitido el verbo “abducir, pero si el nombre abduccion (del
latin abductio,-onis, separacion): “Supuesto secuestro de seres humanos, llevado a cabo por criaturas extraterres-
tres, con objeto de someterlos a experimentos diversos en el interior de sus naves espaciales”.>

<4> Es incorrecto el uso de la preposicion de precediendo a proposiciones sustantivas de complemento directo
que dependen de verbos que significan “decir” (tales como aclarar, aconsejar, advertir, afirmar, asequrar, contes-
tar, etc. -y, evidentemente, decir-): ““Me dijo de que me acompafaria’, ““Sus compafieros le dijeron de que
enmendara los errores cometidos”.

<5>Provienen del francés las palabras brebaje (< breuvage), coraje (< antiguo curages > courage),
potaje (< potage, puchero, cocido) y tatuaje (< tatouage).

<6> Dado el poco uso de los verbos antedecir e interdecir, no se ha considerado conveniente incluir sus formas
en contextos apropiados.

<7> Estos son los sustantivos que incluyen el sufijo -cion (con el significado de “accion y efecto de..”), relativos a
verbos cuyo infinitivo termina en -ducir, y que proceden del latin: conduccion, aduccion, deduccion, educcion,
induccion, introduccion, produccion, reduccion, seducciony traduccion.

<8> En el ejemplo propuesto, atraer significa “dar lugar a algo”, y puede reemplazarse por acarrear/ocasionar, sin
que por ello se vea alterado el sentido de la frase: “Sus actitudes le atragron/acarrearon/ocasionaron la antipatia
de sus comparieros de trabajo”. Estos son, precisamente, los verbos compuestos de traerque, a partir de sus siné-
nimos, hay que localizar e incluir en contextos apropiados para que la sinonimia resulte efectiva: extraer, sustraer,
contraer(se), detraer, retrotraer(se), distraer, retraer(se) La realizacion de esta actividad requiere el manejo de
un buen diccionario y la habilidad necesaria para emplear los vocablos con la debida propiedad y precision.

<9> Terminan en -egir los siguientes verbos: colegir (colige), corregir (corrige), elegir (elige), recolegir
(recolige), reelegir (reelige)y regir (rige).

<10> Terminan en -igir estos verbos: afligir (aflige), dirigir (dirige), erigir (erige), exigir (exige), infligir (inflige)
y transigir (transige).
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EL APRENDIZAJE ORTOGRAFICO Y SIGNIFICATIVO DEL VOCABULARIO USUAL POR MEDIO DE
FAMILIAS DE PALABRAS. UNA ALTERNATIVA A LAS REGLAS DE ORTOGRAFIA PARA FACILITAR
EL APRENDIZAJE LEXICO ORTOGRAFICO

Planteamiento tedrico.

1. Conveniencia de orientar el aprendizaje lIéxico-ortografico a través de las familias de palabras.

La propuesta alternativa —que planteamos seguidamente— es la de variar el enfoque totalmente normativo de la
ortografia, centrado en la adquisicion de unas reglas cuyo aprendizaje encierra una dificultad intrinseca indiscuti-
ble; y reemplazarlo por otro enfoque més acorde con los intereses de los escolares, que aspira a lograr un domi-
nio ortografico de las palabras de uso corriente, agrupadas por familias Iéxicas.

2. De las reglas ortograficas a las familias de palabras.

Puesto que las palabras de una misma familia Iéxica —que tienen entre si alguna semejanza fonica y significati-
va- presentan elementos comunes con la misma ortografia, la agrupacién de palabras por familias Iéxicas propor-
ciona una alta rentabilidad ortografica, pues permite abordar con seguridad, a partir del conocimiento de los
correspondientes étimos (es decir, de las palabras de que otras proceden), la escritura de un amplisimo numero
de palabras, habitualmente no regulada por las tradicionales reglas ortogréficas. Estas palabras pueden presen-
tarse ordenadas alfabéticamente, o bien clasificadas de acuerdo con criterios mas 0 menos complejos, tales como
los procedimientos seguidos en su formacidn (composicion, derivacion, parasintesis); o su condicion de palabras
cultas/semicultas y patrimoniales, segun que se hayan incorporado al idioma —procedentes de una lengua clasi-
ca- sin pasar por las transformaciones fonéticas normales de las voces populares (cultismos) —o que, influidas por
el latin, o por la lengua culta, no han realizado por completo su evolucion fonética normal (semicultismos)—; o
habiendo seguido completamente las leyes fonéticas que podian afectarles (palabras patrimoniales).

Consideremos, a modo de ejemplo, una regla frecuente en los manuales de ortografia: Se escriben con b las for-
mas de los verbos cuyo infinitivo termina en -aber (excepto precaver)y en -eber,y repasemos las palabras a las
que afecta, que son tan solo las siguientes: caber, haber, saber, bebery deber, a las que habria que afiadir dos
compuestos de beber: desbeber (de des- y beber) —que se usa coloquialmente con el significado de “orinar’-y
embeber(se), que en construccion pronominal significa embebecerse (“quedarse embelesado 0 pasmado”). <1>

Pocas son, pues, las palabras resefiadas; pero si tomamos algunas de ellas —en concreto, haber, sabery beber-
y confeccionamos las correspondientes familias léxicas, comprobaremos que hacemos extensible la escritura de
la b a otras muchas palabras. He aqui las citadas familias léxicas:



Familia Iéxica de haber (del latin hab-eo,-ere, tener, poseer).

habery todas sus inflexiones.
haber(es) —sustantivo—, haberio, habiente (del antiguo participio activo de haber, que tiene).

habil (del latin habilis, habilidad (del latin habilitas,-atis), habilidoso,-sa, hahilitacion, habilitado,-da (del patici-
pio de habilital), habilitador,-ra habiltar (de habi), habiimente inhabil (del latin inhabilis), inhabilidad inhabili-
tacion, inhabilitar.

habitabilidad habitable, habitacion habitaculo (del latin habitaculum), habitador,-ra, habitante (del antiguo par-
ticipio activo de habitar), habitar (del latin habitare), habitat (del latin habitat tercera persona del singular del pre-
sente de indicativo dehabitare); cohabitacion (dellatin cohabitatio,-onis), cohabitar (del latin cohabitare); desha-
hitado,-da (del participio de deshabital), deshabitar, inhabitable (del latin inhabitabilis), inhabitado,-da

habito (del latin habitus), habituacion, habitual (del latin habitus), habitualidad, habitualmente, habituar (del
latin habituare), habitud (del latin habitud,-dinis); deshabituacion, deshabituar.

Familia |éxica de saber (del latin sap-io,-is,-ere, saborear, ser sabio).

Lexema sab- desabor (de des- y sabor), desaborido,-da (de desabor), desabrido,-da (del participio de desabrir;
de desaborido), desabrimiento (de desabi), desabrir (por desaborir, de sabor), sabelotodo, saber (sustantivo),
sabiamente, sabidillo,-lla, sabido,-da, sabiduria, (a) sabiendas (del latin sapiendus, de sapere, saber), sabio,-bia
(del latin sapidus; homéfono: savia), s a biondez, sabiondo,-da, sabor (del latin sapor, -0r8), saboreador;-ra,s abo-
reamiento, saborear, saboreo, sabrosamente, sabroso,-sa (del latin *saporosus, de sapor).

Lexema sap- (sip-): insipidamente, ins i picez, insipido,-da (del latin insipidus), ins i piente (del latin insipiens,-entis)
sapidez, sapido,-da (del latin sapidus), sapiencia (del latin sapientia, y este calco del griego “sophia’), sapien-
cial (del latin sapientialis).

Familia éxica de beber (del latin bib-o,-ere).

bebedero,-ra, bebedizo,-za, bebedor,-ra (del latin bibitor,-oris), bebendurria, bebercio (derivado de beber, for-
mado a imitacion de comercio), beberron,-na, bebestible (de beber —bebida—, formado a imitacion de comesti-
ble), bebible (de beber —bebida-), bebido,-da (del participio de beber), bebienda (del latin bibenda, que se ha
de beber), bebistrajo (de beber —bebida—, a imitacion de comistrajo), beborrotear.

embebecer (de embeber), embebecidamente, embebecimiento.

embebedor,-ra, embeber (del latin imbibere), <columna> embebida (del participio de embeber) —columna que
parece que introduce en otro cuerpo parte de su fuste-.
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Menor “rentabilidad ortografica” tiene la familia léxica de caber (del latin capere, coger), de la que forman parte
solo los siguientes vocablos:

* Con el lexema cab-: cabido,-da (0 cabimiento/cabida).

* Con el lexema cup-: cupo.

No obstante, la escritura de determinadas formas del verbo caber puede originar confusiones ortogréaficas provo-
cadas por la homonimia.Y asi, son homdfonas —identidad solo acustica de significantes- las siguientes formas:

* cabes, cabe, cabemos, cabéis, caben (segunda y tercera persona del singular, y primera, segunda y tercera
persona del plural del presente de indicativo del verbo caber). <A su vez, son homografas —identidad acustica
y grafica de significantes— la forma verbal cabe (< capit) y la preposicion cabe (de cabo —orilla, borde-, y este

»ow

del latin caput —cabeza-), usada aun en poesia con el significado de “cerca de”, “junto a”>.

* caves, cave, cavemos, cavéis, caven (segunda y tercera persona del singular, y primera, segunda y tercera
persona del plural del presente de subjuntivo del verbo cavar).

En cuanto a la familia Iéxica de deber (del latin debere), la constituyen estos vocablos:

* Con el lexema deb-: debe, deber (sustantivo), <obediencia> debida —la que se rinde al superior jerarquico y
es circunstancia eximente de responsabilidad en los delitos—, debidamente, <como es> debido -locucién
adverbial: como corresponde o es licito—, débito (del latin debitum, participio pasado de debere).

* Con el lexema deud-: deuda (del latin debita, plural neutro de debitum, débito), deudo,-da (del latin debitus,
debido), deudor;-ra (del latin debitor,-oris), endeudamiento, endeudarse.

Y, por excepcion a la norma ortografica, se escribe con v el verbo precaver (del latin praecavere, de pre- y cave-
re, tener cuidado), a cuya familia Iéxica pertenecen las siguientes voces: precavidamente, precavido,-0a; precau-
cion (del latin praecautio,-onis), precaucionarse, precautelar, precautorio,-ria; cautela (del latin cautela, de cau-
fus, cauto), cautelar, cauteloso,-sa, cauto,-ta (del latin cautus, participio pasivo de cavere, precaver), incauto,-ta
(del latin incautus).

Cuanto llevamos expuesto es lo suficientemente significativo como para avalar el sistema de trabajo que propo-
nemos para la adquisicion del vocabulario usual con dificultades ortograficas: a grupar las palabras —para su estu-
dio— por familias Iéxicas, integrando, asi, semdntica y ortografia sistema de trabajo que pretende soslayar las
dificultades que muchas de las reglas de ortografia —habituales en las aulas- presentan.Y adviértase que al decir
“muchas de las reglas”, no las estamos descalificando en su totalidad: solo admitimos aquellas que resulten
pedagdgicamente Utiles para facilitar el aprendizaje ortografico; es decir, las que sean de aplicacion a un elevado



numero de palabras de uso frecuente y tengan escasas excepciones —0, mejor aun, ninguna—; con lo cual esta-
mos eliminando buena parte de ese ingente aluvion de reglas que recogen ciertos manuales de ortografia -y que,
en muchas ocasiones, vienen, ademas, formuladas en enunciados de cierta complejidad conceptual-. En estos
casos, mucha mas credibilidad nos merece la agrupacion de vocablos con dificultades ortograficas por familias
Iéxicas. Y, en este sentido, el siguiente ejemplo puede servirnos para probar, nuevamente, la alta rentabilidad que
para un aprendizaje ortografico eficaz proporcionan las familias de palabras, sin duda de mayor eficacia que la
que se obtiene a partir de las reglas ortograficas con los inconvenientes antes descritos. Se ofrecen, a continua-
cion, las diferentes familias Iéxicas a las que pertenecen los verbos cuya escritura esta regulada por la siguiente
norma ortografica: Se escriben con b las formas de los verbos cuyo infinitivo termina en -bir, excepto las corres-
pondientes a los verbos hervir, serviry vivir, y sus compuestos (rehervir, desvivirse, revivir y sobrevivir). <2>

Ambito Iéxico de aplicacién Familia Iéxica
de la regla <Palabras con b en el lexema>
apercibir(se) (de a-, del latin ad-, y apercibimiento.
percibir). (Construccion pronominal:
apercibirse de).
cohibir(se) (del latin cohiberg cohibicion, cohibido,-da.

refrenar). <3>

concebir (del latin concipers, concebible, concebimiento,
absorber, contener). inconcebible.
exhibir(se) (del latin exhibere). exhibicion, exhibicionismo,

exhibicionista, exhibidor,-ra.

incumbir (del latin incumbere, incumbencia.
dejarse caer sobre algo, inclinarse,
dedicarse a algo). <4>

inhibir(se) (del latin inhibire, mante- inhibicién, inhibidor,-ra,
ner dentro, impedir). (Construccion inhibitorio,-ria.
pronominal: inhibirse de/en).

percibir (del latin percipere, perci- percibo (“accion y efecto de
bir, sentir). percibir’).

prohibir (del latin prohibere, apar- prohibicion, prohibido,-da,
tar, mantener lejos, impedir). <5> prohibitivo,-va,

prohibitorio, -ria.
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Ambito léxico de aplicacion
de la regla

Familia léxica
<Palabras con b en el lexema>

recibir(se) (del latin recipere, tomar,
coger). (Construccion pronominal:
recibirse de). <6>

subir(se) (del latin subire, llegar,
avanzar, arribar).

recibi, recibidero,-ra,
recibido,-da, recibidor,-ra,
recibimiento, recibo.

subidero,-ra, subido,-da,
subidor, subienda,

subiente, subimiento.

sucumbir (del latin succumbere,
desplomarse, sucumbir).

escriba, escribania, escribanil,
escribano,-na, escribidor,-ra,
escribiente, escribimiento.

escribir (del latin scribere).

Verbos compuestos de escribir

e adscribir(se) (del latin adscribere).

e circunscribir(se) (del latin circunscribere). (Construccion
pronominal: circunscribirse a).

e describir (del latin describere).

¢ inscribir(se) (del latin inscribere).

e manuscribir (del latin manus, mano, y scribere).

e prescribir (del latin praescribere).

e proscribir (del latin proscribere).

e rescribir (del latin rescribere).

e suscribir (del latin subscribere).

e transcribir -y trascribir- (del latin franscribere).




Excepciones con v

Familia Iéxica de hervir (del latin ferv-eo,-ere).

Lexema herv-.

Lexema ferv-.

hervencia (< fervens,-ntis)
herventar (< fervens,-ntis)
hervidero

hervido

hervidor

hervor (< fervor,-oris)
hervoroso,-sa

rehervir (< refervere)

efervescencia (< effervescens,-entis)
efervescente (< effervescens,-ntis)
fervencia (< fervens,-ntis)
férvido,-da (< fervidus)
fervientemente

fervor

fervorosamente

fervoroso,-sa

Familia |éxica de servir (del latin serv-io,-is,-ire)

Lexema serv-.

servible

serviciador

servicial

senicialmente

serviciar

servicio (< servitium)
servidor,-ra (< servitor,-oris)
servidumbre (< servitudo,-inis)
servil (< servilis)

servilismo

servilmente

servilon

senodireccion (servo- < servus)
servofreno

servomecanismo

servomotor

siervo,-va (< servus) (e > ie)
inservible
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Familia |éxica de vivir (del latin viv-o,-ere) y de vida (del latin vita-ae)

Lexema viv-.

Lexemas vit-/vid-.

viv (< vivacitas,-atis)
vivalavirgen

vivales

vivamente

vivar

vivaracho,-cha

vivaz (< vivax,-acis)
vivencia

vivencial

viveres

viverista

vivero (< vivarium)
viveza

vividero,-ra

vivido,-da

vivido,-da (< vividus)
vividor,-ra

vivienda

viviente

vivificacion (< vivificatio,-onis)
vivificador (< vivificator,-oris)
vivificante

vivificar (< vivificare)
vivificativo,-va
vivifico,-ca (< vivificus)
viviparo,-ra (< viviparus)
viviseccion (< vivus y sectio,-onis)
vivo,-va (< vivus)
avivadamente
avivado,-da

avivador

avivamiento

avivar

desvivirse

reavivacion, reavivar
revivificacion, revivificar
revivir

reviviscencia
sobreviviente, sobrevivir

vidorra

vital (< vitalis)

vitalicio,-cia

vitalidad (< vitalitas,-atis)
vitalismo

vitalista

vitalizacion

vitalizar

vitamina (< vita y anima)
vitaminado,-da
vitaminico,-ca

vitualla (< victualia, viveres)
vituallar

avidez

avido,-da (< avidus)
avituallamiento

avituallar

convidado,-da
convidador,-ra

convidar (< convitare, por invitare)
convite (del catalan convit)
invitacion (< invitatio,-onis)
invitado,-da

invitador,-ra

invitar (< invitare)
revitalizacion

revitalizar <7>




3. Familias de palabras y conflictos homonimicos.

La utilidad que el conocimiento de la etimologia de las palabras, asi como su distribucién por familias Iéxicas,
puede tener para contribuir a la escritura, sin errores ortograficos, de vocablos de uso frecuente queda de mani-
fiesto en el caso de los vocablos homdénimos no homdgrafos. Los ejemplos que aducimos a continuacion —timos
y palabras que integran sus respectivas familias— estimamos que son del todo elocuentes.

1. Distincion entre los vocablos homéfonos hierba (del latin) y hierva (de hervir < latin fervere).
M hierba.

* Etimologia: del latin herba.
* (Clase de palabra: nombre femenino.

* Significados més usuales y contextos:

- Toda planta pequefia cuyo tallo es tierno y perece después de dar la simiente en el mismo afio, 0 a lo méas al
segundo, a diferencia de las matas, arbustos y arboles, que echan troncos o tallos duros y lefiosos: “La
@ hierba habia crecido en los arcenes de la carretera”.

- Conjunto de muchas hierbas que nacen en un terreno: "Sego la hierba del jardin con una guadafa".

— Pastos que hay en las dehesas para los ganados: "Tras la lluvia, las vacas abandonaron el establo para pastar
hierba'.

¢ Familia Iéxica:

— Lexema hierb-: hierba/yerba, hierbabuena, hierbajo, hierbaluisa.

- Lexema herb- herbdceo,-a, herbajar, herbaje, herbajear, herbajero, herbar, herbario,-ria, herbaza,
herbazal herbecer, herbero, herbicida, herbivoro, herbolar, herbolario,-ra, herbolecer, herbologia,
herborista (del francés herboriste), herboristeria (del francés herboristerie), herborizacion, herborizador,-ra,
herborizar (del francés herboriser), herboso,-sa.
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M hierva.

* Etimologia: de hervir < latin fervere.
* (Clase de palabra: verbo; primera/tercera persona del singular del presente de subjuntivo de hervir.

* Significados més usuales y contextos:

- Dicho de un liquido, producir burbujas por la accion del calor: “Para que hierva el agua, debe alcanzar los
100°C”.

- Excitarse intensamente a causa de una pasion del animo: "Tras las Ultimas derrotas, no creo que el estadio
hierva de emocion cuando salte el equipo al terreno de juego".

- Hacer hervir un liquido: "Cuando hierva el agua, echa las verduras en la cazuela".
* Familia Iéxica:

- Lexema herv-; hervencia, herventar, hervidero, hervido, hervidor, hervimiento, hervor, herwroso,-sa
(= fogoso,-sa), rehervir. <Como puede comprobarse, las letras que integran un lexema pasan a las
palabras de su familia Iéxica. Los verbos hervir, servir y vivir son, sin embargo, los unicos que se
escriben con v de los terminados en -bir. cohibir, exhibir, inhibir, prohibir, etc.>.

- Lexema ferv-: efervescencia, efervescente, fervencia (la Academia prefiere hervencia), férvido,-da, fervien-
femente, fervor, fervorosamente, fervoroso,-sa.

2. Distincién entre los vocablos homéfonos herrar (de hierro) y errar (del latin errare).
M herrar.

* Etimologia: del hierro, y este del latin ferrum.
* (Clase de palabra: verbo en infinitivo.

* Significados més usuales y contextos:

- Ajustar y clavar las herraduras a las caballerias, o los callos a los bueyes: "El caballo cojea porque esta mal
herrado".

- Marcar con un hierro candente los ganados, los artefactos, etc.: "Ha herrado las vacas para que sepamos
quién es el duefio".



— Marcar de igual manera a esclavos y delincuentes, para sefialar su condicion social, y también como castigo
de estos ultimos: "Los negreros herraron al esclavo que habia intentado escapar".

— Guarnecer de hierro un artefacto: "Ha mandado herrar el cofre en el que guarda importantes documentos".

Familia léxica:

— Lexemas hierr-/herr- hierra, hierro; aherrojamiento, aherrojar, aherrumbrar, herrada, herradero, herrado,
herrador, herradora, herradura, herraje, herramental, herramienta, herrera, herreria, herrerillo, herrero,
herrerdn, herreruelo, herrete, herretear, herrezuelo, herrin, herron, herronada, herropea, herrumbrar,
herrumbre, herrumbroso.

- Lexema ferr- aferradamente, aferrador,-ra, aferramiento, aferrar, ferrada, ferrallista (del francés ferraille,
hierro de desecho), ferrar, férreo,-a, ferreria, ferrete (del francés ferret), ferretear, ferreteria, ferretero,-ra,
férnco,-ca, fernficarse, ferrita, fernzg-za, ferrobus, ferrocarril, ferromagnético,-ca, ferromagnetismo,
ferropénico,-ca, ferroso,-sa, ferrovial, ferroviario,-ria, ferrugiento,-ta, ferruginoso,-sa, testaferro.

M errar.

Etimologia: del latin errare.
Clase de palabra: verbo en infinitivo.

Significados mas usuales y contextos:

- No acertar (en uso transitivo e intransitivo): "Mi compafero erré la vocaciony estudié una carrera para la que
no sentia la menor inclinacién". "El concursante erré la respuesta y fue eliminado".

- Andar vagando de una parte a otra: "Erraba sin rumbo fijo, porque no sabia en qué lugar fijar su residencia".

- Dicho del pensamiento, de la imaginacion o de la atencién, divagar: "Dej6 errar su imaginacién, pasando de
una cosa a otra sin orden ni concierto".

Familia Iéxica:
- Lexema err-: errabundo,-da, erradamente, erradizo,-za, errado,-da, errante (< errans,-ntis), errata (< errata,

cosas erradas), erratico,-ca, erratil; erréneamente, erréneo,-a, error.

- Lexema yerr- yerro (de errar).
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Tienen distinta significacion y suenan de igual modo (homéfonos) los siguientes vocablos:

* hierro: forma del presente de indicativo del verbo herrar (primera persona del singular).
* yerro: forma del presente de indicativo del verbo errar (primera persona del singular).

* yerro: nombre (equivocacion por descuido o inadvertencia, aunque sea sin dolo).

* hierra: forma del presente de indicativo del verbo herrar (tercera persona del singular).

* yerra: forma del presente de indicativo del verbo errar (tercera persona del singular).

* herrada (del latin ferrata, femenino de ferratus, herrado): nombre (cubo de madera, con grandes aros de hie-
rro o de latén, y mas ancho por la base que por la boca).

* errada (del participio de errar): adjetivo (que yerra) y nombre (en el juego del billar, lance de no tocar el juga-
dor a la bola que debe herir).

* herrado: participio del verbo herrar.

* errado: participio del verbo errar.

En cambio, tienen distinta significacién y se escriben de igual manera (homdgrafos) estos otros vocablos:

* hierro: forma del presente de indicativo del verbo herrar (primera persona del singular).

* hierro (del latin ferrum): nombre (metal de color negro lustroso o gris azulado, ductil, maleable y muy tenaz,
que se oxida al contacto con el aire y tiene propiedades ferromagnéticas).

* hierra: forma del presente de indicativo del verbo herrar (tercera persona del singular).

* hierra (de herrar): nombre (en el espafiol de América, accion de marcar con el hierro los ganados, temporada
en que se marcan, y fiesta que se celebra con tal motivo).

Al verbo herrar corresponden, pues, las formas hierro, hierra, herrado; y son formas del verbo errar estas otras:
yerro, yerra, errado. Hay, por tanto, que diferenciar con toda claridad, a efectos atograficos, los homédfonos hie-
rrofyerro y hierra/yerra (formas del presente de indicativo), asi como herrado/errado (participio).



Repertorio de actividades practicas.

1. Construir las familias Iéxicas de las siguientes palabras, de las que se ofrecen la etimologia y los lexemas que
intervienen en la formacion de las correspondientes voces castellanas:

* echar (del latin iactare); lexema jac-; variantes: jec- (sujecion), yec-/yac- (proyectil, yacer), jet- (conjetura).

* hacer (del latin facere); lexemas fac- (con variacion fic-) > hac- (con variacion hech-): faccion, pacificar, deficien-
te, hechura.

* helar (del latin gelare); lexemas gel- > hel- gélido, congelacion, helada, heladeria.

2. Una regla ortogréafica pedagdgicamente valida —pues regula la escitura de casi un centenar de vocablos y cuen-
ta con muy pocas excepciones— es la siguiente: Se escriben con h inicial las palabras que empiezan por hum- <8>.
Agrupar por familias Iéxicas las palabras a las que afecta dicha norma —con indicacion, en su caso, de la corres-
pondiente etimologia-, e indicar, asimismo, las principales excepciones a las que no es de aplicacion esta regla.

Sugerencias de respuestas.

1. Se presentan a continuacién las familias Iéxicas de los étimos echar, hacery helar.
Bl Familia de palabras de echar.

* Lexema jec-: objecion (del latin obiectio,-onis), sujecion (del latin subiectio,-onis), interjeccion (del latin interiec-
tio,-onis).

* Lexema yec-/yac-: abyeccion (del latin abiectio,-onis) abyecto,-ta (del latin abiectus, participio pasado de abii-
cere, rebajar, envilecer), inyeccion (del latin iniectio,-onis) inyectar (formado sobre el participio pasado latino
iniectus, de inicere), proyeccion (del latin proiectio,-onis), proyectar (del latin proiectare, intensivo de proiicere,
arrojar), proyectil (del latin proiectum, supino de proiicere, lanzar), proyecto,-ta (del latin proiectus), yacer (del
latin iacere), yacente/yaciente (del antiguo participio activo de yacer, del latin iacens,-entis), yacija (del latin
*facilia, plural neutro de *iacile, de iacere), yac.

* Lexemajet- adjetivacion, adjetivar, agetivo,-va (del latihadiectivus), conjetura (del latin coniectura), conjeturar
(del latin coniecturare), objetar (del latin obiectare), objetivo,-va, objeto (del latin obiectus), sujetar (del latin
subiectare, intensivo de subiicere, poner debajo), suyjeto,-ta (del latin subiectus, participio pasado de subiicere).



. El aprendizaje ortogréfico y significativo del vocabulario usual por medio de familias de palabras.

M Familia de palabras de hacer.

* Lexema fac- (con variacién fic-): artifice (del latin artifex,-ficis), artificial (del latin artificialis), artificio (del latin
artificiumy, artificioso,-sa (del latin artificiosus), benefactor, -ra(del latin benefactor, -ons), beneficencia (del latin
beneficentid, beneficiar, beneficiario,-ia (del latin beneficianus), beneficio (del latin beneficium), benefi-
€0so,-sa (del latin beneficiosus) benéficg-ca (del latin beneficus, deficiencia (del latin deficientia), deficiente
(dellatindeficiens, -entis,participio activo dedeficerefaltar), déficit (dellatin deficere, faltar), deficitarnio,-ria, edi-
ficacion (del latin aedificatio,-onis), edificar (del latin aedificare), edfficio (del latin aedificium), faccion (del latin
factio,-onis), faccioso,-sa (del latin factiosus); facil (del latin facilis), facilidad (del latin facilitas -atis) facilitar, fac-
simile (del latin fac,imperativo de facere hacer, y simile semejente), factible (del latin factibilis), factico,-ca (del
latin factum, hecho), factor,-ra (del latin factor,-oris), factétum (del latin fac, imperativo de facere hacer,y totum,
todo); magnificar (del latih magnificare), magnfficencia (del latin magnificentia), magnificg-ca (del latin magnifi-
cus), maleficio (del latin maleficium), maléficg-ca (del latin maleficus), munificencia (del latin nunificentia), pack
ficacion (del latin pacificatio,-onis), pacificar (del latin pacificare), pacificg-ca (del latin pacificus), etc.

* Lexema: hac- (con variacion hech-): bienhechor,-ra, (del latin benefactor,-oris), contrahecho,-cha, deshacer,
deshecho,-cha (homofonos: desecho, desecha), fehaciente, hacedero,-ra, hacedor,-ra, hacendado,-da, hacen-
dar, hacendoso,-sa, hacienda (del latin facienda, plural neutro del gerundio de facere, lo que ha de hacerse),
hazana, hazmerreir (de hacer, el pronombre me'y reir), hechiceria, hechicero,-ra, hechizar, hechizo,-za (del
latin facticius), hecho,-cha (del participio irregular de hacer, del latin factus), hechura (del latin factura), malhe-
chor,-ra, quehacer/es, rehacer, rehecho,-cha, efc.

M Familia Iéxica de helar.

* Lexema hel- helable, heladeria, heladero,-ra, heladizo,-za, helado,-da, helador,-ra, heladura, helaje, hela-
miento, hielo (con diptongacion de la vocal breve /o/, en posicion ténica, en /ie/), deshelar.

* Lexema gel- conge lable, conge lacion, conge lado,-da, conge lador;-ra, congelamiento, conge lar, conge lativo,-va,
descongelacion, desconge lar, gel (de gelatina), gelatina (del latin gelatus, helado), gelatinoso,-sa, gélido,-da.

2. Estas son las pocas palabras que empiezan por um-y que no llevan h inicial:

* Los tecnicismos propios de la Botanica umbelay umbilifero,-ra.
* Las palabras umbilicado,-da y umbilical, pertenecientes a la familia Iéxica de ombligo (del latin umbilicus).

* Las palabras que forman parte de las familias Iéxicas del antiguo umbra (del latin umbra, sombra) y de umbral
(de lumbral, y este del latin /iminaris, influido por lumen, castellano lumbre: escalon de la puerta de entrada de
una casa): umbrdculo, umbratico,-ca, umbratil, umbrio,-a, umbroso,-sa; umbralado, umbralar, vocablos, todos
ellos, de uso muy restringido.



M Familia de palabras de humo (fum-> hum-, del latin fumus). <8>

Lexema hum-. Lexema fum-.
ahumado,-da esfumarse perfumador,-ra
ahumar fumable perfumar <11>
humada fumada perfume
humarada fumadero perfumear
humarazo <9> fumador,-ra perfumeria
humareda fumante perfumero,-ra
humaza <9> fumar perfumista
humazo <9> fumarada
humeante fumarola
humear fumata
humera <10> fumifero,-ra
humero fumifugo,-ra
humillo fumigacion
humoso,-sa fumigador,-ra
sahumado,-da fumigar
sahumador fumigatorio,-ria
sahumar fumivoro,-ra
sahumerio fumosidad

fumoso,-sa

M Familia Iéxica de humectacion/humedad.

étimo: humectacion (del
latin <h>umectatio,-onis).

étimo: humedad (del latin humidlitas,-atis,

con haplologia).

humectante
humectar
humectativo,-va

humedecer
humedo,-da
humidificacion
humidificador
humidificar
humido




. El aprendizaje ortogréfico y significativo del vocabulario usual por medio de familias de palabras.

M Familia de palabras de hombre (hum-, hom-, del latin homo,-inis; y este de humus,-i, tierra, barro).

Lexema hum-,

étimo: humanidad (del étimo: humildad (del | étimo humillacion (del
latin humanitas,-atis). latin humilitas,-atis). | latin humiliatio,-onis).

deshumanizacion humilde humilladero
deshumanizado,-da humildemente humillador,-ra
deshumanizador,-ra humillante
deshumanizante humillar
deshumanizar
deshumano,-na
exhumacion
exhumador,-ra
exhumar
humanal
humanamente
humanar
humanidad
humanismo
humanista
humanistico,-ca
humanitario,-ria
humanitarismo
humanizacion
humanizar
humano,-na
humanoide
inhumacion
inhumanamente
inhumanidad
inhumano,-na
inhumar
tfrashumancia
frashumante
frashumar <12>




Lexema hom- Lexema hombr-.
homicida hombracho
homicidio hombrada
hominal hombrear <13>
hominicaco hombrecillo
hominido hombria
homunculo hombron
hombruno,-na

M Familia |éxica de humero (humer-> hombr-, del latin humerus).

Lexema hombr-. Lexema humer-.
hombrear <13> humeral
hombrera

hombrillo

hombro

B Familia |éxica de humor (humor-, del latin humor,-oris).

humorado,-da
humoral
humoralismo
humoralista
humorismo
humorista
humoristicamente
humoristico,-ca
humoroso,-sa
malhumor/buenhumor <14>
malhumorado,-da
malhumorar



. El aprendizaje ortogréfico y significativo del vocabulario usual por medio de familias de palabras.

NOTAS.

<1> En la Ortografia de la Lengua Espafiola, de la RAE, y en el epigrafe relativo al uso de la letra b, se dice tex-
tualmente: “Se escriben con b los verbos deber, beber, caber, sabery haber'. <2.1.1.c), pag. 11>. Madrid, edito-
rial Espasa-Calpe, 2000.

<2> Cfr.: Ortografia de la Lengua Espafiola, de la RAE, 2.1.1.a), pag. 11.

<3> La ifinal del lexema del verbo cohibir lleva tilde en los presentes, excepto en la primera y segunda persona
del plural. De esta manera, en la primera, segunda y tercera persona del singular, asi como en la tercera perso-
na del plural —que son las formas a las que les corresponde ir acentuadas en el lexema-—, se origina el hiato /o.i/:
cohibo/cohiba, etc.; frente a cohibimos/cohibais, etc.

<4> Incumbir es un verbo defectivo que solo se usa en la tercera persona del singular y del plural de los diferen-
tes tiempos, asi como en las formas no personales: incumbia, incumbiran, haya incumbido, incumbiendo, etc.

<5> Prohibir se conjuga como cohibir : 1a i final del lexema del verbo lleva tilde en los presentes, excepto en la
primera y segunda persona del plural; y asi se produce el hiato /o.i/: prohibes/prohiban, etc.; frente a
prohibis/prohibamos, efc.

<6> Aunque el uso pronominal de recibir es raro en Espafa (“recibirse de académico’: obtener la condicion de
miembro de nimero de la Real Academia Espafiola), resulta frecuente en el espafiol de América, en donde “reci-
birse de...” equivale a “obtener el titulo de..”, “licenciarse o graduarse en...".

<7> Del francés procede el vocablo viable (< viable, de vie, vida; que puede vivir. Se dice principalmente de las
criaturas que, nacidas o no a tiempo, salen a la luz con robustez o fuerza bastante para seguir viviendo); vocablo
homdgrafo de viable (del francés viable, y este del bajo latin viabilis, de via, camino; dicho de un camino o de una
via, por donde se puede transitar).

<8> La palabra humus (del latin humus) se emplea en Geologia con el significado de "capa superficial del suelo,
constituida por la descomposicion de materias animales y vegetales". El adjetivo derivado de esta voz,
hdmico,-ca, significa, en Agricultura, "perteneciente o relativo al humus".

<9> De las tres variantes formales —humarazo, humazay humazo-, la Academia prefiere humazo: "humo denso
y copioso".

<10> Humera (de humo; jumarse, pronominal vulgar: embriagarse, perder el dominio por beber en exceso): jume-
ra (coloquial; el vocablo debe pronunciarse aspirando la h), borrachera, embriaguez.



<11> La palabra perfumar proviene del latin per, por, y fumare, producir humo: "sahumar, aromatizar algo, que-
mando materias olorosas”; “dar buen olor a algo o a alguien mediante perfume"; “exhalar perfume, fragancia, olor
agradable”.

<12> La palabra trashumar procede del latin trans, de la otra parte, y humus, tierra: "dicho del ganado, pasar con
sus conductores desde las dehesas de invierno a las de verano, y viceversa"; "dicho de una persona, cambiar
periédicamente de lugar".

<13> Hay dos vocablos diferentes con el significante hombrear, que tienen distinto significado (y son, por tanto,
vocablos homdgrafos): "dicho de un joven, querer parecer hombre hecho"; y "hacer fuerza con los hombros para
sostener o empujar algo".

<14> La Academia prefiere la expresion pluriverbal mal humor —palabra compuesta de adverbio + nombre-: "acti-
tud o disposicion negativa e irritada". (Antonimo: buen humor, "propension mas o menos duradera a mostrarse
alegre y complaciente").

BIBLIOGRAFIA.

Consideramos fundamental, para trabajar la ortografia por medio de familias de palabras, consultar los siguientes
libros —que han alcanzado un elevado nimero de ediciones—, de los que es autor Agustin Mateos Mufioz, (publi-
cados en México por la editorial Esfinge, y distribuidos por Libreria de Porrda Hnos.):

* Etimologias grecolatinas del espariol. (El libro va acompafiado de un cuaderno de 223 paginas —que lleva el
mismo titulo—, con “un adecuado repertorio de selectos ejercicios sobre cuestiones etimoldgicas grecolatinas”).

* Etimologias griegas del espariol. (La primera edicién de esta obra se remonta a 1949, cuando su autor era pro-
fesor en la Universidad Nacional Auténoma y en la Escuela Normal Superior).

* Etimologias latinas del espafiol.

También tiene gran interés el libro de Juan B. Selva titulado Familias de palabras. Para ensefiar y aprender orto-
grafia. Buenos Aires (Argentina), El Ateneo, 1948, segunda edicion.

Por su enfoque didéctico, nos parece atractivo el articulo de Benjamin Mantecn Ramirez titulado “Ortografia en
la relacion paradigmatica de la lengua”. Apuntes de educacion. Cuaderno de Lengua y Literatura. Madrid, edicio-
nes Anaya, 23/octubre-diciembre, 1986, pag. 11). <En este trabajo (pags. 10-12), Mantecdn ofrece cuadros con el
paradigma morfosemantico de las palabras hilo, huevo'y clave>.

La antigliedad de toda la bibliografia citada —que sigue siendo, no obstante, muy valida— pone de manifiesto la
necesidad de ahondar en el tema de las familias de palabras.



Las palabras homdnimas con
dificultades ortogréaficas.






LAS PALABRAS HOMONIMAS CON DIFICULTADES ORTOGRAFICAS.

Aspectos generales.

1. La homonimia: palabras homdgrafas y homéfonas.

¢ Qué significa la palabra solar? Depende de a qué palabra nos estemos refiriendo; porque son cuatro las que
comparten el mismo significante solar, pero tienen distinto origen etimoldgico, y el DRAE las recoge distinguién-
dolas mediante el empleo de un superindice, que ordena segun la mayor 0 menor antigliedad de su incorporacion
al mismo:

* solar,. (De suelo). Nombre.
- Casa, descendencia, linaje noble: Su padre venia del solar de Vegas.

- Casa solar (o solariega). La mas antigua y noble de una familia.
— Porcidn de terreno donde se ha edificado o que se destina a edificar.
- Suelo de la era (donde se trillan las mieses).

* solar,. (Del latin solaris). Adjetivo.
- Perteneciente al sol: rayos solares.

* solar,. (De suelo). Verbo transitivo.
- Revestir el suelo con ladrillos, losas u otro material.

* solar,. Verbo transitivo.
- Echar suelas al calzado.

Esa igualdad entre los significantes de las anteriores palabras —que poseen distinto significado- se llama homo-
nimia; y al tratarse de una igualdad tanto acustica como gréfica, las palabras reciben la denominacion de homo-
grafas (y, en principio, no tienen por qué originar problemas ortograficos en su escritura).

En caso distinto se encuentran las palabras homoéfonas, en las que la igualdad de significantes es sdlo acustica,
pero no grafica, lo que sin duda puede aparejar errores en su escritura, en especial si se desconoce su diferente
origen etimolégico. Son homéfonas, por tanto, las siguientes parejas de palabras <1>:

* bello,-lla. (Del latin bellus). Adjetivo.
- Que tiene belleza.

- Bueno, excelente.



* vello. (Del latin villus). Nombre.

- Pelo que sale mas corto y suave que el de la cabeza y de la barba, en algunas partes del cuerpo humano.

- Pelusa de que estan cubiertas algunas frutas o plantas.

* baron. (Quiza del franco *baro, hombre libre). Nombre.

- Titulo de dignidad, de mas o menos preeminencia segun los diferentes paises.

— Persona que tiene gran influencia y poder dentro de un partido politico, una institucion, una empresa, etc.

* varon. (Del latin varo,-onis, fuerte, esforzado). Nombre.

— Ser humano de sexo masculino.
—Hombre que ha llegado a la edad viril.
- Hombre de respeto, autoridad u otras prendas.

— Marina. Cada uno de los dos cabos o cadenas que por un extremo se hacen firmes en la pala del timén y por
el otro se sujetan a entrambos costados del buque, para gobernar en casos de averia en la cafia o en la
cabeza del timon.

Asi pues, las palabras homdgrafas son, a la vez, homdfonas, ya que suenan y se escriben de igual modo (asi, por
ejemplo, el nombre femenino hayay la forma verbal haya); pero no todas las palabras homdfonas son homdgra-
fas, pues las hay que, aun cuando suenan de igual modo, se escriben de diferente manera (asi, por ejemplo, cual-
quiera de las dos palabras con significante haya —nombre femenino o forma del verbo haber-y el nombre feme-
nino aya, y, asimismo, cualquiera de esas tres palabras —haya/nombre, hayalverbo, ayalnombre-y la forma ver-
bal halla, en pronunciacion yeista, es decir, articulando la //como y, con salida del aire por el centro de la cavidad
bucal, variante de pronunciacion admitida como correcta por la RAE; pronunciacion que convertiria en pardnimas
dichas palabras). <2> <Etimologias: haya/nombre, del latin <materia> fagea, madera de haya; hayal verbo, del
latin habeam/habeat, de habere, haber; ayalnombre, de ayo, y este del gético *hagja, guarda; hallal verbo, del latin
afflat, de afflare, soplar hacia algo, rozar con el aliento, olfatear>.

2. Homonimia y polisemia.

Sino se conoce la procedencia etimoldgica de las palabras, puede resultar complicada la distincién entre homonk
mia —igualdad de forma de palabras con distinta significacion— ypolisemia —pluralidad de significados de una pala-
bra—. Aun asi, para hablar de homonimia y no de polisemia bastara con constatar que los significados de dos -0
mas palabras- resultan lo suficientemente distantes los unos de los otros, de manera que entre ellos no pueda esta-
blecerse el menor punto de contacto; y seran los correspondientes contextos en los que las palabras se usan los
que, en definitiva, permitiran establecer con claridad las diferencias de significado entre palabras homénimas. <3>



. Las palabras homdnimas con dificultades ortograficas.

Retomemos, parcialmente, el ejemplo de los vocablos con el significante solar, y consideremos su empleo en los
siguientes contextos:

1. Su padre venia del solar de Vegas.

2. En ese solar estan construyendo un hotel.

3. La calefaccion de la casa funciona con energia solar.

4. Hay que solar el establo para convertirlo en una habitacion util.

Parece evidente que en las frases 1y 2 el nombre solar se ha usado en dos de las cuatro acepciones diferentes
que integran su polisemia; y la homonimia se da entre dicho nombre, en cualquiera de esas acepciones, el adje-
tivo solar —incluido en la frase 3-y el verbo solar, de la frase 4.

3. Causas de la homonimia.
De entre las diversas causas por las que se produce la homonimia, hay que resaltar, principalmente, dos:

1. La evolucion fonética convergente de palabras que inicialmente tuvieron distintos significantes; por ejemplo: vela
(vigilia) —palabra que procede de velar, y esta del latin vigilare (estar sin dormir)—; y vela (de una embarcacién que
se mueve impelida por el viento) —palabra que procede del latin vela, plural de velum (velo), de donde proviene
velare (velar. cubrir con un velo)-.

2. Los préstamos linguisticos de significantes de otros idiomas, que casualmente ya existen en la lengua que los
recibe; por ejemplo: cola (“Si coges el gato por la cola, te bufard”) —del latin vulgar coda, y este del latin cauda:
extremidad posterior del cuerpo y de la columna vertebral de algunos animales—; cola (‘He pegado con cola la
tapa de la caja”) —del latin vulgar colla, y este del griego “kdlla”: pasta fuerte, translucida y pegajosa, que se hace
generalmente cociendo raeduras y retazos de pieles, y que, disuelta después en agua caliente, sirve para pegar—;
y cola (“Se bebi6 el refresco de cola de un tirdn”) —del mandinga k ‘ola: bebida refrescante que contiene la sus-
tancia estimulante extraida de la semilla de un arbol ecuatorial, de la familia de las Esterculidceas, que contiene
teina y teobromina, y que se utiliza en medicina como excitante de las funciones nerviosas y digestivas-.

4. Sugerencias didacticas para la ensefianza de las palabras homénimas con dificultades
ortograficas.

1. Dominio ortografico y conocimiento del significado de las palabras homéfonas.

Si la ensefianza de la ortografia y del vocabulario han de ser inseparables, tanto mas en el caso de las palabras
homonimas no homdgrafas. Para su total incorporacion al acervo linglistico personal, es necesario afrontar a la
vez la escritura y el significado de tales palabras; unas palabras que, por otra parte, deberan ser elegidas en razén
de su uso, y no por su mayor nivel de dificultad. Asi pues, entendemos que cuando solo hay identidad acustica
pero no gréfica entre significantes, las correspondientes palabras homéfonas se presentaran de manera simulta-
nea, proporcionando la siguiente informacion de cada una de ellas: a) etimologia; b) categoria gramatical; ¢) acep-
ciones mas usuales, con inclusion de la palabra en contextos apropiados; d) familia Iéxica a la que la palabra per-
tenece, 0 a partir de la cual —en el caso de un étimo— se construye dicha familia. A modo de ejemplo, se aplica
este modelo de andlisis a las palabras homdfonas honda (profunda) y onda (ondulacion, festdn).



honda

onda

B Del antiguo fondo,-da; del antiguo*perfondo, y
este del latin profundus.

B Adjetivo femenino.

* Que tiene profundidad: “Los espeledlogos
penetraron en una honda caverna”.

¢ Dicho de una parte un terreno, que estd mas
baja que todo lo circundante: “El agua y el
viento han formado hondas pozas en esa
montafia”.

* Profundo, alto o recondito: “Esa herida de bala
es honda y tardara mucho en cicatrizar’.

¢ Dicho de un sentimiento, intenso, extremado:
“Sentia una honda tristeza por la muerte de
aquel perro”.

B Familia Iéxica de hondo,-da:
* hondable, hondamente, hondear, honddn,
hondonada, hondura, ahondamiento, ahondar,

etc.

o fondo (del latin fundus), fondeadero,
fondeado,-da, fondear, fondeo, fondista,
fonddn,-na;  profundo,-da, (del latin
profundus),  profundamente, profundar,

profundizacién, profundizar, etc.

M Del latin unda.

B Nombre femenino.

* Cada una de las elevaciones que se forman al
perturbar la superficie de un liquido: “El viento
producia ondas en la superficie del lago”.

* Movimiento que se propaga en un fluido:
“La onda explosiva rompi6 todos los cristales
de las ventanas de ese edificio”.

¢ Cada una de las curvas, a manera de eses,
que se forman natural o artificialmente en
algunas cosas flexibles, como el pelo, las
telas, etc.: “Las ondas de su cabello le dan un
aspecto jovial’.

» Cada uno de los recortes, a manera de
semicirculo, mads o menos prologados o
variados, con que se adornan las
guarniciones de vestidos u otras prendas: “El
traje de fiesta estaba adornado con pequefas
ondas bordadas que remataban la cinturilla”.

B Familia |éxica de onda:

* ondeado, ondeante, ondear, ondeo, ondina,
ondoso,-sa,  ondulacién,  ondulado,-da,
ondulante, ondular, ondulatorio,-ria;
undoso,-sa, undulacién, undular (del latin
undula, ola pequefa), undulatorio,-ria.




. Las palabras homdnimas con dificultades ortograficas.

Son homdgrafos el adjetivo honda y el nombre honda (del latin funda): tira de cuero, o trenza de lana, cafiamo,
esparto u otra materia semejante, para tirar piedras con violencia. (A la familia Iéxica de este vocablo pertenecen
hondada/hondazo, hondero y hondijo). También son homdgrafos los verbos hondear (de hondo) —reconocer el
fondo con la sonda-y hondear —disparar la honda-.Y lo son, igualmente, fondista (de fondo) —deportista que
participa en una carrera de largo recorrido- y fondista —persona que tiene a su cargo una fonda, establecimien-
to publico de categoria inferior a la del hotel, o de tipo mas antiguo, donde se da hospedaje y se sirven comidas.

2. La correccion prosédica, garantia de la correccion ortografica.

Es innegable que muchos errores ortograficos tienen su origen en una defectuosa pronunciacion de determina-
dos sonidos. Precisamente por ello, incurrir de forma intencionada en dislates ortoldgicos para garantizar, a corto
plazo, la adquisicién de una ortografia correcta —especialmente a la hora de escribir palabras homénimas no
homdgrafas-, tiene efectos contraproducentes y solo sirve para empobrecer gravemente el progreso ortografico.
En consecuencia, palabras como bacalvaca, bastolvasto, balidolvalido, bobinalbovina, combinolconvino,
corbetal corveta, sabialsavia deben pronunciarse articulando las consonantes b/v exactamente igual —de forma
bilabial-, sin dar a la v una articulacion labiodental; y en palabras como contestolcontexto, espiariexpiar, espi-
rarlexpirar, testoltexto, la x ortografica, ante consonante, se pronuncia como simple s —ya que solo en casos
muy marcados de diccion culta y enfatica equivale al grupo /ks/; y, asimismo, al ser la h muda -y no llevar apa-
rejada la aspiracion laringea—, deben pronunciarse de la misma manera cada una de las siguientes parejas de
palabras homofonas: deshecholdesecho, hablandolablando, jhalallala, hastalasta, jholallola. La correcta
escritura de vocablos homéfonos como los de todas las anteriores parejas implica, pues, una esmerada pronun-
ciacion de tales vocablos <4>; y puesto que la disparidad semantica entre homéfonos resulta evidente, los con-
textos en que normalmente figuran ayudaran a recalcar las diferencias ortograficas de tales palabras homénimas
no homaégrafas <5>; por ejemplo:

* bastolvasto:
- El traje esta bien confeccionado, pero el tejido es muy basto.

- Desde la cima de la montafia se domina un vasto panorama.

* espiarlexpiar.
- Hay que espiar sus mas leves gestos para averiguar lo que trama.

- Conduijeron a los amotinados a un campo de concentracion, para expiar sus delitos.

o ihola!/ola:
— jHola! jHola! Conque esa tenemos, ;eh?

- Una gran ola hizo naufragar la embarcacion.



El seseo —pronunciacion de la z, o de la ¢ delante de e, i, como s, con articulacion predorsoalveolar o predorso-
dental, en vez de interdental- <6> y el yeismo —pronunciacion de la /l con salida central del aire, y no lateral- <7>
convierte en homéfonos vocablos que, en realidad, son parénimos; lo que puede inducir no solo a la confusion de
palabras, sino también al error ortografico a la hora de escribir palabras homénimas no homdgrafas, tales como
bazo (viscera), frente a vaso, (recipiente), hace (de hacer, frente a ase, (de asary de asir), veces (plural de vez,
frente a beses, (forma del presente de subjuntivo de besar), hacia (preposicion, frente a Asia, continente)... <8>;
o como cayado (baston), frente a callado, (de callar), cayo (de caer), frente a callo, (de callar), hoyo (concavi-
dad), frente a hollo, (de hollar), huya (de huir), frente a hulla, (carbdn de piedra)...

Repertorio de actividades practicas.

1. Diferenciar morfoldgica y semanticamente los siguientes vocablos homénimos:

* sabia/savia
* honda (para cazar), honda (congoja)/onda

2. Resenfar las acepciones transitivas mas frecuentes del verbo hallar, e incluir dicho verbo —conjugado en terce-
ra persona del singular del presente de indicativo (halla)- en otras tantas frases, empleado en cada una de tales
acepciones.

3. Averiguar, con ayuda del diccionario, los correspondientes homafonos de las palabras hecho y hoya —en este
ultimo caso, en pronunciacion yeista—; precisar la categoria gramatical de cada vocablo, asi como su significado;
e incluirlos en contextos apropiados.

4. Comprobar el significado de las siguientes parejas de homéfonos —formas verbales cuya distincion es posible
gracias a la diferente grafia— y completar después cada una de las frases con el verbo correspondiente, conjuga-
do en la forma indicada.

* deshecho (de deshacer)/desecho (de desechar).
* hablando (de hablar)/ablando (de ablandar).

* hecho (de hacer)/echo (de echar).
* hierro (de herrar)/yerro (de errar).

* deshacer. Participio.

Una vez <...> del unico testigo, el asesino suponia que estaba a salvo de la justicia.



. Las palabras homdnimas con dificultades ortograficas.

* errar. Primera persona del singular del presente de indicativo.

<...> en las respuestas porque no conozco en profundidad los aspectos mas significativos del tema que esta-
mos abordando.

* hacer. Participio.

<...> el equipaje, se dispuso a salir de viaje.

* herrar. Primera persona del singular del presente de indicativo.
Antes de que pasten por la dehesa, <...> los toros de mi ganaderia para tenerlos identificados.

* hablar. Gerundio simple.

<...> con esa habilidad retérica que le caracteriza, suele conseguir cuanto se propone.

* echar. Primera persona del singular del presente de indicativo.

Siempre <...> la basura en los contenedores adecuados.

* ablandar. Primera persona del singular del presente de indicativo.

Sino lo <...> con mi buen comportamiento, no creo que deponga su actitud, y seguira enfadado conmigo.

* desechar. Primera persona del singular del presente de indicativo.

Como has demostrado que eres mi amigo, <...> las reservas que tenia hacia tu persona.

5. Confeccionar un breve diccionario de palabras homénimas que se distingan por su diferente grafia (b/y, g/j, pre-
sencia/ausencia de la h);y anotar su etimologia, categoria gramatical y acepciones mas usuales convenientemen-
te contextualizadas.



Sugerencia de respuestas.

1. Etimologia, categoria gramatical y significado de los vocablos homdfonos sabia/savia.

sabia savia
Bl Del latin sapida, juiciosa. Bl Del latin sapea, de sapa, vino cocido y jugo.
B Adjetivo fenemino. B Nombre femenino.
* Dicho de una persona, que tiene profundos * En Botanica, liquido que circula por los vasos

conocimientos en una materia, ciencia o arte:
“Era sabia sus conocimientos de astronomia
debajan sorprendidos a todos sus compafieros”.

* Dicho de una cosa, que instruye o que
contiene sabiduria: “Ha tomado una sabia
decision: no volvera a fumar”.

e Cuerda (prudente): “Mi hermana es lo
suficientemente sabia como para actuar con
cautela y no dejarse arastrar por falsas
apariencias”.

* Dicho de un animal, que tiene muchas
habilidades: “Es una perra muy sabia y por
€s0 hace numeros circenses”.

B Familia Iéxica de sabio,-bia: sabelotodo, saber,
sabiamente, sabidillo,-lla, sabido,-da, sabiduria,
a sabiendas, sabiondo /sabihondo; insipido,-da,
sapiencia, sapiencial, etc.

de las plantas pteridofitas y fanerégamas y del
cual toman las células las sustancias que
necesitan para su nutricion: “La savia esta
compuesta de agua, sales minerales y
azucares que la planta absorbe del suelo y
elabora”.

Energia, elemento vivificador: “Por sus venas
corria la savia de la juventud”.




. Las palabras homdnimas con dificultades ortograficas.

2. Acepciones transitivas frecuentes del verbo hallary contextos apropiados para las mismas (con la forma halla).
* Dar con alguien o algo que se busca: “Siempre que la busca la halla en la biblioteca”.

* Dar con alguien o algo sin buscarlo: “Si halla una plaza de aparcamiento libre en la calle es por pura
casualidad”.

* Descubrir con ingenio algo hasta entonces desconocido: “De proseguir sus investigaciones, en poco tiempo
halla el remedio contra esa enfermedad maligna”.

* \ler, observar, notar: “El pablico halla burla en las palabras de ese humorista”.
* Descubrir la verdad de algo: “Por mucho que le interroga no halla las respuestas esperadas’.

* Conocer, entender después de una reflexion: “Como le han dado las indicaciones correctas y detalladas, halla
la solucion del problema sin dificultades”.

3. El nombre y el adjetivo/participio irregular hecho provienen del latin factus, participio de facere. En cuanto al
nombre hoya, procede del latin fovea. Ambas palabras son polisémicas, como también lo son los correspondien-
tes homafonos —echo/olla-, que proceden, respectivamente, del verbo latino iactare y del latin olla.

4. Homonimia y morfologia verbal. Etimologia, andlisis morfolégico y significado —en la acepcion que figura en el
correspondiente contexto— de cada una de las palabras de las parejas de homéfonos que se relacionan a conti-
nuacion.

* deshecho (participio irregular de deshacer, de des- y hacer). Matar a alguien: “Una vez deshecho del Unico
testigo, el asesino suponia que estaba a salvo de la justicia”. Desecho (primera persona del singular del pre-
sente de indicativo de desechar, del latin disiectare). Deponer, apartar de si un pesar, temor, sospecha o mal
pensamiento: “Como has demostrado que eres mi amigo, desecho las reservas que tenia hacia tu persona”.

* hablando (gerundio simple de hablar, del latin coloquial fabulari). Dicho de una persona, comunicarse con
otra u otras por medio de palabras: “Hablando con esa habilidad retérica que le caracteriza, suele conseguir
cuanto se propone”. Ablando (primera persona del singular del presente de indicativo de ablandar). Hacer
que alguien ceda en una postura intransigente o severa, mitigar su ira 0 enojo: “Si no lo ablando con mi buen
comportamiento, no creo que deponga su actitud, y seguira enfadado conmigo”.

* hecho (participio irregular de hacer, latin factus, de facere). Disponer, componer, aderezar: “Hecho el equi-
paje, se dispuso a salir de viaje”. Echo (primera persona del singular del presente de indicativo de echar, del
latin iactare). Hacer que algo vaya a parar a alguna parte, dandole impulso: “Siempre echo la basura en los
contenedores adecuados”.



* hierro (primera persona del singular del presente de indicativo de herrar, de hierro, y este del latin ferrum).
Marcar con un hierro candente los ganados, los artefactos, etc.: “Antes de que pasten por la dehesa, hierro
los toros de mi ganaderia para tenerlos identificados™. Yerro (primera persona del singular del presente de
indicativo de errar, de latin errare). No acertar: “Yerro en las respuestas porque no conozco en profundidad
los aspectos mas significativos del tema que estamos abordando”.

5. Confeccion de un breve diccionario de palabras homéfonas.
* Homofonos b/v: baca/vaca, balido/valido, baso/vaso, baya/vaya/valla, bello/vello, bocal/vocal, etc., etc.
* Homofonos g/j: giraljira, vegete/vejete, etc., etc.
* Homofonos con y sin hache: hala/ala, hasta/asta, hatajo/atajo, hato/ato, horca/orca, huno/uno, etc., etc.

NOTAS.

<1> Utilizando la terminologia de Charles Bally, entre bello y vello existe sélo hominimia parcial, ya que ambos
significantes pesentan diferencia de forma (bello es adjetivo y vello, nombre); en cambio se da homonimia abso-
luta entre las palabras barony varén, ya que ambas pueden desempefar la misma funcion, por pertenecer a la
misma categoria gramatical (son nombres).

<2> La paronimia es un fenémeno diferente al de la homonimia. Mientras que los homdnimos, siendo iguales por
su forma, tienen distinta significacion, los pardnimos simplemente tienen entre si relacion o semejanza, por su eti-
mologia o solo por su forma o sonido. Son, por tanto, parénimos, los siguientes vocablos, cuyo parecido fonético
es evidente: infligir (del latin infligere, herir, golpear) —causar dafio, imponer un castigo-/infringir (del latin infrin-
gere, romper, quebrar) —quebrantar leyes, érdenes, etc.—

<3> Este es el criterio del académico Manuel Seco, para quien, aunque no se conozca la procedencia de dos pala-
bras —por ejemplo, po/o,de origen latino, y polo,de origen inglés—, la diferencia de sus significados debe bastar para
que se las considere palabras diferentes (cf: Gramatica esencial del espafiol. Madd, editorial Espasa-Calpe, 15.5.3.).
En efecto, y tal y como apunta Manuel Seco, en el caso de la palabra polo tenemos un primer significado: “extremo
del eje de la Tierra”; por la “proximidad al polo Norte”, damos nombre al polo magnético; de aqui, por la idea de “atrac-
cion”, el polo de un iman; de nuevo por la idea de “atraccion”, el polo industtial; por la idea de “extremo”, el polo de
un generador eléctrico; y por la idea del “frio” de los polos de la Tierra, el polo,caramelo helado. Y la homonimia
-homografia, en este caso, por escribirse ambas palabras de la misma fo rma— se produce entre la palabra de origen
latino polo —con las diferentes acepciones resefiadas, pues se trata de una palabra polisémica-y la palabra de ori-
gen inglés polo,en cualquiera de sus dos acepciones, pues también es palabra polisémica: juego practicado entre
grupos de jinetes que, con mazas de astiles largos, impulsan una bola de madera hacia una meta; y prenda de punto
que llega hasta la cintura, con cuello, y abotonada por delante en la parte superior.



. Las palabras homdnimas con dificultades ortograficas.

<4> El Manual de pronunciacion espafiola, de Tomés Navarro Tomas (Madrid, Consejo Superior de Investigacio-
nes Cientificas. Instituto de Filologia. Coleccion Textos universitarios, num. lll), sigue siendo obra de consulta obli-
gada para resolver dudas ortoldgicas y acceder a los modelos cultos de pronunciacion de los diferentes sonidos
de la lengua castellana.

<5> No nos parece conveniente, sin embargo, que se fuerce a los vocablos homéfonos a coexistir en extrafios
contextos que nada —o muy poco- tienen que ver con la comunicacion cotidiana interpersonal; contextos del tipo
“Carga la vaca en la baca del coche”, “El vate esté bate que bate su magin y no consigue hilvanar un verso.”,
“Hacia rato que ibamos andando por una vasta llanura cuando Gertrudis dijo: jBastal, no puedo mas, vais dema-
siado aprisa y necesito descansar’.

<6> El seseo es propio de casi toda Andalucia, Canarias e Hispanoamérica; y la RAE considera correctas tanto
la pronunciacion interdental de z/¢, como la predorsal seseante —que andaluces, canarios e hispanoamericanos
pueden usar sin reparo hasta en los circulos sociales mas cultos y escogidos—. Fuera de estas zonas geograficas
parece necesario mantener la diferencia de pronunciacion entre z/c interdental y s alveolar, especialmente cuan-
do tales grafias figuran en palabras homénimas no homdgrafas (bazo/vaso, hace/ase...).

<7> En cuanto a la pronunciacion yeista de la Il, frecuente en gran parte de los paises y regiones hispanicos, la
RAE la admite como correcta, aunque recomienda el conocimiento y ensefianza de la articulacion lateral, que
tiene la ventaja de facilitar la escritura ortografica y de no confundir fonéticamente formas como pollo/poyo,
olla/hoya, malla/maya...).

<8> Para la oposicion fonoldgica s alveolar/z-c¢ interdental, puede consultarse la original obra de Jesus Mosterin
Heras La ortografia fonémica del espafiol (Madrid, Alianza editorial, 1981. Alianza Universidad, nim. 303; pags.
142-161). Mosterin recoge 113 pares de palabras en las que el intercambio entre sy z/c altera el significado de
las palabras (pags. 144-147).

BIBLIOGRAFIA.

Una extensisima relacion de expresiones heterografas correspondientes a conceptos homéfonos desambigua-
dos mediante la diferencia de grafia, acompafiados de sus correspondientes acepciones, se encuentra en la
obra de Hipdlito Aschiero Diccionario de homdfonos castellanos. Repertorio alfabético de adjetivos, verbos y su
correcta ortografia, homdfonos, homdgrafos, paronimos. Buenos Aires, Victor Leru, 1975.

En plan didactico, consideramos muy acertada la seleccion de homéfonos realizada por Teudiselo Chacén
Berruga en Ortografia espafiola. (Madrid, UNED, Facultad de Filologia, 1986. Cuadernos de la UNED (C.U.
014). Recoge Chacdn 146 pares de homafonos de uso frecuente: 50 pares con b/v (pags. 44-47), 4 pares con
g/j (pags. 62-63), 77 pares con 0 sin h (pags. 68-72) y 15 pares con s/x (pag. 94).
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LA TILDE DIACRITICA: PALABRAS MULTIFUNCIONALES (GRAMATICA'Y ORTOGRAFIA).

1. El acento y el significado de las palabras.

El comedidgrafo Vital Aza (1851-1911) pone de manifiesto, en este divertido epigrama, la importancia que, para
determinar el significado de una palabra, tiene la silaba sobre la que carga el acento:

Por odio a la ortografia
que olvidd, si la sabia,
mi buen amigo Barrientos
ha dado en la atroz mania

de suprimir los acentos.

Ayer, desde Panticosa,
esta posdata me endosa
al fin de un pliego enlutado:
Chico me tiene alelado

la perdida de tu esposa.

El autor de la carta a quien se alude en el poema ha cometido, en efecto, un error ortografico de acentuacion, al
escribir perdida, —palabra llana terminada en vocal, que no lleva tilde- en lugar de pérdicda —palabra esdrujula, que
exige la presencia de la tilde sobre la vocal de la antepenultima silaba-; y, de esta manera, al suprimir la tilde y
haber alterado, con ello, la posicion de la silaba ténica, el bueno de Barrientos, que quiso referirse, naturalmente,
a la muerte de la esposa del destinatario (pérdida), expreso al escribir la palabra perdida —que significa libertina-
algo bien distinto de lo que pretendia. Este chascarrillo subraya, por via humoristica, el valor distintivo que puede
tener el acento segun la silaba de la palabra sobre la que recae; y que exige, en determinados casos perfecta-
mente regulados, el empleo de la tilde sobre la vocal de la silaba ténica de las palabras, de acuerdo con las reglas
generales de acentuacion. <1>



Acento prosadico, tilde y significado de las palabras.

La posicion de la silaba tonica permite, pues, establecer oposiciones significativas; tal y como puede comprobar-

se a continuacion:

tomate

tomate

Contexto

Significado

Clase de palabra

segun la forma

Clase de palabra
segun el nimero

de silabas

Clase de palabra
segun la posicion

del acento

Alifiamos la ensalada de lechu-
ga y tomate con aceite, vinagre
y sal.

Fruto de la tomatera que es una
baya casi roja, de superficie lisa
y brillante, en cuya pulpa hay
numerosas semillas, algo aplas-
tadas y amarillas.

Nombre masculino.

Palabra trisilaba:

lo-ma-te.

Paroxitona. Silaba tonica, acen-
tuada prosédicamente: -ma-.

i Tomate ya el desayuno!

Tomar: comer o beber.

Verbo: segunda persona del sin-
gular del presente de imperati-
vo, acompainada del pronombre
personal atono te, como refuer-
Z0 expresivo.

Palabra trisilaba:

t6-ma-te.

Proparoxitona. Silaba tdnica,
acentuada prosddica y ortografi-
camente: 6-. <2>
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Relacion de grupos de tres palabras que resultan diferentes -por su forma y también por su significado-,
segun la posicion que ocupa la silaba tonica.

Acento en la ultima Acento en la pendltima Acento en la antepenultima

silaba (palabras silaba (palabras llanas silaba (palabras esdrijulas

agudas con tilde) sin tilde) con tilde)
animo animo animo
arbitro arbitro arbitro
articulo articulo articulo
calculo caleulo calculo
cantard cantara cantara
capitulo capitulo capitulo
cascard cascara cascara
celebré celebre célebre
circulo circulo circulo
citara citara citara
critico critico critico
deposito deposito depdsito
dialogo dialogo didlogo
dominé domine domine
ejercito ejereito ejército
estimulo estimulo estimulo
habito habito habito
interpreté interprete intérprete
intimo intimo intimo
invalido invalido invalido
limite limite limite
liquido liquido liquido




Acento en la ultima

silaba (palabras

Acento en la pendltima

silaba (palabras llanas

Acento en la antepenultima

silaba (palabras esdrijulas

agudas con tilde) sin tilde) con tilde)
mascard mascara mascara
naufrago naufrago nadufrago
numero numero numero
practico practico practico
propero prospero prospero
publico publico publico
termino termino témino
titulo titulo titulo
tramité tramite tramite
transito transito transito
vinculo vineulo vinculo
vomito vomito vomito
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Repertorio de actividades practicas.

1. Precisar la diferencia de significado entre las palabras amplia/amplia <3>, originada por la posicién que ocupa
la silaba sobre la que carga el acento. Disponer la actividad segun la forma indicada.

amplia amplia
Contexto <> <>
Significado <> <>
Clase de palabra <> <>
segun la forma
Clase de palabra <> <>
segun el numero
de silabas
Clase de palabra <> <>
segun la posicién
del acento

2. Subrayar la silaba ténica de cada una de las siguientes palabras y, a continuacion, escribirlas junto a los corres-
pondiente significados. Disponer la actividad segun la forma indicada.

callé/calle

libro/libro
peso/peso
regia/regia
sabia/sabia

seria/seria



Significados Significantes

En una poblacion, via entre edificios o solares. <..>
Suntuosa, grande, magnifica. <>
Conocia algo, o tenia noticia 0 conocimiento de <>
ello.
No hablé, guardé silencio. <>
Fuerza con que la Tierra atrae a un cuerpo. <>
Conjunto de muchas hojas de papel u otro material <>
semejante que, encuadernadas, forman un volu-
men.
Dicho de una persona, que tiene profundos conoci- <o
mientos en una materia, ciencia o arte.
Sucederia, aconteceria, tendria lugar. <>
Saqué o preservé a alguien de un trabajo, mal o <>
peligro.
Dirigia, gobernaba 0 mandaba. <>
Severa en el semblante, en el modo de mirar o <o
hablar.

<...>

Examind con atencion o considerd con prudencia
las razones de algo para hacer juicio de ello.
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3. La posicién de la silaba tonica permite distinguir palabras como célebre (adjetivo), celebre (verbo: primera/ter-
cera persona del singular del presente de subjuntivo) y celebré (verbo: primera persona del singular del pretérito
perfecto simple). Determinar la categoria gramatical y el significado de cada una de las siguientes palabras:

¢ abitd/habito/habito

¢ termind/termino/término

¢ cantard/cantara/cantara

* naufrago/naugrafo/naufrago

e jnvalidd/invalido/invalido

NOTAS.

<1> La RAE dedica a la acentuacion el capitulo IV de su Ortografia de la Lengua Espafiola (Madrid, editorial Espa-
sa-Calpe, 2000; pags. 41-53); y el epigrafe 4.1. a las reglas generales de acentuacion (pags. 41-43).

<2> La forma verbal tdmate —con pronombre enclitico- lleva tilde, de acuerdo con las normas generales de acen-
tuacion, ya que es palabra esdrujula; en cambio, palabras comopidioley cayose ya no llevan tilde, porque son lla-
nas terminadas en vocal. (Cf: RAE, Ortografia de la Lengua Espafiola, 4.7.3., pags. 52-53). A propésito de la acen-
tuacion de formas verbales con pronombre encliticos, la RAE puntualiza: “Las palabras de este tipo que ya no fun-
cionan como verbos, asi como las compuestas por verbo mas pronombre enclitico mas complemento, siguen
también, en cuanto al uso de la tilde, las normas generales. Ejemplos: acabose, sabelotodo, metomentoda’.

<38> Amplia Al recaer el acento prosédico sobre la vocal cerrada, se deshace el diptongo y las vocales pemanecen
en hiato. El acento ortogréafico se coloca entonces sobre dicha vocal cerrada. (La RAE preceptua lo siguiente, en rela-
cion con la acentuacion de los hiatos fo rmados por vocal abierta atona + vocal cerrada tonica o por vocal cerrada toni-
ca + vocal abierta &tona: “Todas las palabras con este tipo de hiatos llevan tilde, independientemente de lo que exijan
o no las reglas generales de la acentuacion ortografica. Ejemplos: heroina, badl, atatid, desvario, dia, pie, sonrie, mio,
rio, insindan, dlo, elegiaco’. Cf: RAE. Ortografia de la Lengua Espariola, 4.4.2. Segun lo anterior, el hiato con hinter-
calada lleva tilde si es preciso. Ejemplos: vahido, ahinco, buho, rehuso, prohiben, ahtiman, vehiculo). (Ibidem)



2. Monosilabos vy tilde diacritica.

Los errores ortograficos afectan fundamentalmente a la tilde, por ausencia de la misma; y, en especial, a la tilde dia-
critica que permite diferenciar funciones distintas de un mismo significante. Se impone, por tanto, una concienzuda
revision de la escritura de los principales casos de tilde diacritica, asi como de los conflictos homonimicos que pudie-
ran plantear; lo que implica una indiscutible dificultad, dada la base gramatical que se requiere para afrontar la escri-
tura correcta de todas las palabras —por lo demas de frecuente uso- que llevan tilde diacritica. A este tema dedica la
Ortografia de la Lengua Espariola, de la RAE tan solo el apartado 4.6. (y un reducido nimero de paginas: de la 47 a
la 51; Madrid, Espasa-Calpe, 2000); aunque en las correspondientes entradas del DRAE ofrece una info rmacion més
pormenorizada, acompafiada en muchos casos de ejemplos lo suficientemente esclarecedores. De la tilde diacritica
nos vamos a ocupar, pues, a continuacion con todo detalle.

1. Acentuacion grafica de los monosilabos.

Los monosilabos —es decir, las palabras que tienen una sola silaba-, no llevan tilde: coz, flor, pan, bien, ruin...
La RAE considera monosilabos, a efectos ortograficos, palabras tales como fie —primera persona del singular del
pretérito perfecto simple del verbo fiar-, hui —primera persona del singular del pretérito perfecto simple del verbo
huir-, riais -segunda persona del plural del presente de subjuntivo del verbo reir-; palabras en las que se consi-
dera que no existe hiato —aunque la pronunciacion asi parezca indicarlo—, sino diptongo (fie, hui) o triptongo
(riais). Sin embargo, si quien escribe considera bisilabas palabras como las resefiadas —porque percibe nitida-
mente el hiato <1>—, entonces es admisible que les coloque el acento ortografico que preceptuan las reglas gene-
rales de la acentuacion: fié (/fi.é/), hui (/hu.il) —palabras agudas terminadas en vocal-, ridis (/ri.dis/) —palabra
aguda terminada en s, y en la que la tilde recae sobre la vocal abierta tonica del diptongo /ai/~. <2>

2. La tilde diacritica.

Cuando existen dos monosilabos iguales en su forma, pero que desempefian una funcion gramatical distinta -y
tienen, por tanto, diferente significado—, uno de ellos lleva tilde y el otro no. Este acento grafico, que sirve para dife-
renciar la funcién gramatical de dos monosilabos de igual forma, se llama tilde diacritica, y afecta también a un
reducido numero de vocablos que no son monosilabos (sélo, aun, etc.).

En la siguiente fabula de Hartzenbusch <3> se han destacado los monosilabos que llevan tilde diacritica:
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Los tres quejosos

-iQué mal —grit6 la mona—

que estoy sin rabo!

—jQué mal estoy sin astas!

—repuso el asno.

Y dijo el topo:
—-Mas debo yo quejarme
que estoy sin 0jos.

No reniegues, Camilo,
de tu fortuna;
que otros podran dolerse
mas de la suya.
Si se repara,
nadie tiene en el mundo

dicha colmada.

Llevan, pues, tilde diacritica los monosilabos qué (versos 1y 3) —adverbio pronominal que equivale a cudn; pala-
bra diferente de la que figura en los versos 2, 7'y 10: que, sin tilde, conjuncién causal que equivale a pues o por-
que—;y mas (versos 6y 11) —adverbio comparativo; palabra diferente de mas, sin tilde, conjuncion adversativa que
puede sustituirse por pero —.

El resto de los monosilabos de la fabula no lleva tilde; y, mas en concreto, no la llevan: el determinante articulo e/
(en los versos 4, 5y 13; frente a la forma ténica del pronombre de tercera persona, masculino singular, con oficio
de sujeto o de complemento con preposicion: €l); la preposicién de (en los versos 9 y 11; frente a la primera per-
sona del singular del presente de subjuntivo del verbo dar : dé); el determinante posesivo de segunda persona tu
(en el verso 9; frente a la forma tonica del pronombre personal de segunda persona singular, con oficio de sujeto:
td); la conjuncién condicional si (en el verso 12; frente a la forma tdnica del pronombre personal de tercera per-
sona, invariable en nimero, de valor exclusivamente reflexivo: sf; el nombre si; que significa "consentimiento, per-
miso"; y el adverbio de afirmacion si).



NOTAS.

<1> La consideracion como hiatos de ciertas combinaciones vocélicas que, en principio, han de articularse como
diptongos o triptongos -y que, por lo tanto, pasarian a constituir dos silabas, con las implicaciones que ello con-
lleva en relacion con el uso de la tilde: guion/guion (/gui.on/), Sion/Sion (/Si.dn/)- esta motivada por factores muy
distintos, tales como la posicion de dichas combinaciones vocélicas en la secuencia hablada, el mayor o menor
esmero en la pronunciacion, el origen geografico o social de los hablantes, etc.

<2> Cf. RAE, Ortografia de la Lengua Espafiola. Madrid, editorial Espasa-Calpe, 2000. 4.5., pag. 46.

<3> Juan Eugenio de Hartzenbusch: Fdbulas en verso castellano. Madrid, 1850.

2.1. Los pronombres personales mi, tu, él, y los monosilabos homéfonos atonos correspondientes.

Las palabras mi/mi, ti/tu'y élfel.

Las palabras de cada una de las parejas mi/mi, tu/tu'y él/el pertenecen a categorias gramaticales diferentes y,
asimismo, desempefian distintas funciones gramaticales. En efecto, las palabras tonicas —con tilde- son pronom-
bres personales, y desempefian las funciones de complemento precedido de preposicion (mi'y €l) y nucleo del
sujeto (tuy él); y las palabras atonas son determinantes que se usan antepuestos al nombre (mi'y tu, determi-
nantes posesivos; y el, determinante articulo).

Los vocablos homéfonos mi (pronombre personal) y mi (determinante posesivo).

B Miproviene de la forma latina mihi, dativo de ego, yo; y es la forma ténica del pronombre personal de prime-
ra persona, invariable en género, y numero singular, que se emplea para la funcion de complemento precedi-
do de preposicién: “;Ha venido en el correo de hoy una carta para mi?” Cuando la preposicién es con, se dice
conmigo (y no *con mi): “Irene vendra conmigo al cine el proximo sabado”. Para las funciones de comple-
mento directo e indirecto —sin preposicién—, el pronombre yo toma la forma &tona me: “Me ha traicionado” (me
= complemento directo); “Me ha dejado el boligrafo’ (me = complemento indirecto). Esta forma, en cualquiera
de sus dos funciones, puede ir acompafiada, dentro de la frase, por la forma ténica mi precedida de la prepo-
sicion a—que tiene, asi, un caracter enfético—, de manera que el complemento —directo o indirecto- figura men-
cionado dos veces bajo diferentes formas: “A mino me parece que tengas razén” (a mi... me = doble comple-
mento indirecto).
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B Mi-sin tilde- es la forma apocopada del pronombre posesivo mio/mia (primera persona, un solo poseedor,
una sola cosa poseida), usado como determinante -y, por tanto, antepuesto al nombre-, cuya funcién es la de
establecer una relacion de posesion o pertenencia respecto de la persona que habla: “Te llevaré en mi coche
hasta la boca del metro”. <1>

Los vocablos homéfonos ti (pronombre personal) y tu (determinante posesivo).

B Tu proviene de la forma latina tu, y es la forma ténica del pronombre personal de segunda persona, invariable
en género, y numero singular, que se emplea para la funcion de nucleo del sujeto: “;Qué opinas tu de ese
asunto?” Puede, igualmente, funcionar como vocativo: “iEh, tdl Si, si, me estoy dirigiendo a ti!”

Como pronombre personal sujeto, el uso de tu es innecesario, ya que en la desinencia verbal estd contenida
la expresion de la persona gramatical; pero, en caso de que no se omita, tiene un cardcter enfatico: “Td no
sabes lo que dices”.

El pronombre personal tu puede emplearse precedido de preposicion en determinadas construcciones; asi,
por ejemplo: entre tu y yo (“No puede existir el menor acuerdo entre ti y yo.), segun tu (“La culpa es solo
mia, segun tu”), de tu a ti (“La Seleccion Espafiola de Futbol traté de tu a tu a la de Holanda”.), tratar de
tu a alguien (“Desde que empezé a trabajar ha tratado de tu a su jefe””), excepto tu/incluso tu (“Me acom-
pafaran todos, excepto/incluso tu’).

B Tu-sin tilde- es la forma apocopada del pronombre posesivo tuyo/tuya (segunda persona, un solo poseedor,
una sola cosa poseida), usado como determinante -y, por tanto, antepuesto al nombre-, cuya funcién es la de
establecer una relacion de posesién o pertenencia respecto de la persona que escucha: “Me he encontrado
con tu padre a la salida del garaje”.

Los vocablos homéfonos é/ (pronombre personal) y el (determinante posesivo).

W Elproviene de la forma latina ille, y es la forma ténica del pronombre personal de tercera persona, género mas-
culino, nuimero singular, que se emplea para las funciones de nucleo del sujeto y también de complemento pre-
cedido de preposicion: “El estudiaba todas las tardes.”, “Aumentaron las quejas contra él”

Como pronombre personal sujeto, el uso de €/ es necesario para evitar anfibologias —como, por ejemplo, cuan-
do hay que diferenciar la primera y la tercera persona del singular de un tiempo verbal en que resultan coinci-
dentes: “Andrés y yo camindbamos juntos, y mientras él comia, yo tarareaba un bonita melodia”’—; y también
cuando se pretende destacar enfaticamente el sujeto: “Solo é/ puede sacarte de este atolladero”.



B E/-sin tilde- es el determinante articulo, género masculino, nimero singular, que acompana al nombre actua-
lizando —es decir, trasladando a la realidad- el concepto representado por este: “El portero de la finca nos impi-
did el paso.” Y de tal manera es caracteristico del nombre el acompafiamiento del articulo, que el hecho de
anteponerlo a una palabra que no sea nombre —0 a una proposicion— es suficiente para que funcione como
nombre, quedando sustantivada: “Firmé el recibi de mala gana” (la forma verbal recibi ha pasado a ser nom-
bre), “El que ha dicho esto no esta en sus cabales” (El que ha dicho esto es una proposicién sustantiva que
desempefia en la oracién el oficio de sujeto). <2>

Por razones de eufonia, desde el siglo XVI se fijo el uso del articulo femenino el, en lugar de /a, inmediata-
mente delante del nombre femenino que empieza por a-tdnica o por la silaba acentuada ha-: el agua, el ancla,
el ave, el habla, el hacha, el hampa. Se evita, de esta manera, el hiato cacofonico que resultaria del choque
de la afinal del articulo femenino con la a- o silaba ha- tonicas con que empieza el nombre. Compérese, por
ejemplo, “el alba’ con “*la alba’, y podra advertirse cdmo razones de eufonia justifican el uso del articulo feme-
nino el ante nombres femeninos que, como en este caso, empiezan por a-ténica. Si el nombre, aunque empie-
ce por a- o por ha-, presenta la carga prosodica del acento en otra silaba que no sea la primera, se usara el
articulo femenino la. la acera, la arena, la azotea, la habichuela, la hacienda, la hamaca. El uso de la se
mantiene, no obstante, en los nombres de mujer, propios o patronimicos, que comienzan por a- ténica: la
Agueda, la Alvarez, y ante los nombres de las letras ay hache. La interposicion de cualquier palabra entre el
articulo y el nombre femenino que empieza por a- o por ha- ténicas impide el uso del articulo femenino el
“el habla’, frente a “la dulce habla’. Tampoco se usa el con adjetivos que empiezan por a- 0 por ha- ténicas:
“la drida meseta’, “la habil decision’. Si se quiere distinguir el sexo, debe emplearse el articulo femenino Ia,
aun cuando el nombre empiece por a- tonica: “la drabe’, frente a “el drabe’.

Prevencion de errores gramaticales y especificamente ortograficos.

Se considera incorrecta la construccion delante/detras + posesivo: *“Quiero que vayas delante mio” (en lugar de
“delante de mr’, que es la construccion correcta); *“jCuidado, que detrds tuyo hay un socavén!” (en vez de “detras
de ti).

La palabra ti —forma ténica del pronombre personal de segunda persona, invariable en género, y nimero singu-
lar, que corresponde a la funcidn de complemento precedido de preposicién—, no lleva tilde: “Han preguntado por
ti’, “Eso ya me lo esperaba yo de t'. Cuando la preposicién que precede a ti es con, entonces se utiliza la forma
contigo: “Estoy en desacuerdo contigo’.
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Repertorio de actividades practicas.

1. Incluir en una frase cada una de las siguientes expresiones coloquiales, de manera que quede explicito su sig-
nificado.

* A mi qué. (Se usa para mostrar indiferencia).
* Por mi. (Equivale a “por lo que a mi respecta”; y se usa fundamentalmente para manifestar indiferencia).
o Mas eres tu. (Su usa para rechazar una calificacion injuriosa).

2. Formar una oracion con cada uno de los siguientes nombres —algunos de los cuales van acompafiados de un
adjetivo calificativo—, a los que debe precederles el articulo que les corresponda: dguila, alma, ardua tarea, habil
pregunta, hacha, hada.

w

. Distinguir el tipo de sustantivacion —/éxica o funcional- realizada por el articulo en las siguientes oraciones:

El que llegues tarde me molesta.

Jesus es el sabelotodo de la clase.

Déjame el lapiz rojo y el azul.

El atraco fue cometido por el que huia de la policia.

4. Analizar los pronombres personales que figuran en este bello poema de Pedro Salinas, incluido en La voz a ti
debida; poema cuyo tema se condensa en los versos 5 y 6: deseo, por parte del autor, de descubrir en el fondo
del alma de la mujer amada lo mejor de ella misma. Especificar persona gramatical, género, nimero y funcion sin-
tactica; y, en su caso, justificar la presencia de la tilde.

Perdéname por ir asi buscandote
tan torpemente, dentro
de ti.
Perdéname el dolor, alguna vez.
Es que quiero sacar
de ti tu mejor td.



Ese que no te viste y que yo veo,
nadador por fu fondo, preciosisimo.

Y cogerlo

y tenerlo yo en alto como tiene

el arbol la luz ultima

que le ha encontrado al sol.

Y entonces tu

en su busca vendrias, a lo alto.

Para llegar a él

subida sobre ti, como te quiero,
tocando ya tan sélo a tu pasado

con las puntas rosadas de tus pies,
en tensién todo e/ cuerpo, ya ascendiendo
de tia ti misma.

Y que a miamor entonces /e conteste

la nueva criatura que td eras. <3>

NOTAS.

<1> Mi-sin tilde— es también el nombre de la tercera nota de la escala musical (“Termino de escuchar el Concier-
to para piano y orquesta nimero 5, en mi bemol mayor, opus 73, de Ludwig van Beethoven”); y el nombre de la
duodécima letra del alfabeto griego, que se corresponde con la m del latino.

<2> Existen dos clases fundamentales de sustantivacion: la permanente o léxica, mediante la cual una palabra
que no es nombre pasa a serlo de manera estable (el ancho —de una pieza de tela-, el fisico—de una persona-);
y la accidental o funcional, mediante la cual una palabra o proposicién adquieren valor nominal, al desempefar
cualquiera de las funciones propias de un nombre: “Preocupate por el maiana.” (por el mafiana = complemento
con preposicion); “El que no estuviera presente el alcalde llamé mucho la atencion.” (EI que no estuviera presen-
te el alcalde = proposicion sustantiva de sujeto).

<3> Pedro Salinas: La voz a ti debida. Madrid, editorial Castalia. Coleccién Clasicos Castalia, nim. 2.
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2.2. Los pronombres personales te, se y los monosilabos homéfonos ténicos correspondientes.

Las palabras te/té y se/sé.

Las palabras de cada una de las parejas te/té y se/sé pertenecen a categorias gramaticales diferentes y desem-
pefan distintas funciones gramaticales: las ténicas son pronombres personales, y desempefan las funciones de
complemento sin preposicién —se, ademas, puede ser indicador de sentido pasivo y/o impersonal-; y en cuanto a
las tonicas, té es un nombre y sé una forma verbal (perteneciente a los verbos sabery ser).

Los vocablos homéfonos te (pronombre personal y té (nombre).

B Te es la forma atona del pronombre personal de segunda persona, invariable en género, y nimero singular,
que se emplea para la funcién de complemento sin preposicion, ya sea directo —“Te persiguen los acreedo-
res’- o indirecto —“; No te compraré el coche hasta que seas mayor de edad’-. Esta forma, en cualquiera de
sus dos funciones, puede ir acompafada, dentro de la frase, por la forma tonica ti precedida de la preposicion
a —-que tiene, asi, un caracter enfatico—, de manera que el complemento —directo o indirecto— figura mencio-
nado dos veces bajo diferentes formas: “Te quiero sélo a ti” (te... a ti= doble complemento directo), “A tinunca
te revelaré el secreto” (a ti... te = doble complemento indirecto).

B Té —con tilde- es un nombre polisémico, cuyas acepciones son las siguientes:

¢ Arbusto del Extremo Oriente, de la familia de las Tedceas, que crece hasta cuatro metros de altura, con las
hojas perennes, alternas, elipticas, puntiagudas, dentadas y coridceas, de seis a ocho centimetros de largo y
tres de ancho. Tiene flores blancas, axilares y con pedunculo, y fruto capsular, globoso, con tres semillas
negruzcas: “El té procede de China”.

* Hoja de este arbusto, seca, arrollada y tostada ligeramente: “He comprado té y hierbabuena en un herbolario
préximo a mi domicilio”.

¢ Infusién de las hojas de este arbusto: “Cuando empieza a sentir suefio, se toma un t€y en seguida se despeja’.

* Reunidn de personas que se celebra por la tarde y durante la cual se sirve un refrigerio del que forma parte el
te: “Aprovechd el té de las cinco para proponer un buen negocio a sus contertulios”.



Los vocablos homéfonos se (pronombre personal) y sé (forma verbal).

Son dos los vocablos homdgrafos que presentan el significante se:

B La forma reflexiva —o reciproca- del pronombre personal atono de tercera persona, invariable en género y en
numero (que proviene del latin se, acusativo del pronombre sui), y que se emplea como complemento sin pre-
posicion, ya sea con oficio de complemento directo (“Se ha peinado a primera hora”; “Se abrazaron con ternu-
ra”) o indirecto (“Se afeitd la barba con maquinilla de doble hoja”; “Se pegaron fuertes pufietazos”). La forma
reflexiva puede ir acompafada, dentro de la frase, por la forma a si mismo/a, que tiene valor enfatico (“Se
alaba a si mismo con petulancia”); y la forma reciproca, por locuciones del tipo entre si/el uno al otro, que pose-
en, igualmente, valor enfatico (“Los contendientes se miraron el uno al otro con agresividad”). También se usa
como indicador de sentido pasivo: la construccion pronominal pasiva va siempre referida a cosas (“Se com-
pran vehiculos usados”) o a acciones (“Se rumorea que bajaran los impuestos”), que desempefian la funcion
de sujeto gramatical de un verbo en tercera persona del singular (“Se prohibe el aparcamiento”) o en tercera
persona del plural (“Se venden chalés adosados”). Finalmente, puede usarse, ademéas, como indicador de sen-
tido impersonal: la construccién, en tercera persona del singular, carece de sujeto gramatical, y puede llevar
complemento directo de persona (“Se respeta a los inmigrantes”) o no llevar complemento directo (“Se engor-
da con ese régimen”).

B La forma no reflexiva —ni reciproca— del pronombre personal atono de tercera persona, invariable en género y
en numero (del antiguo ge, y este del latin ille,-a,-ud), y que se emplea como complemento indirecto equiva-
lente a /e/les, a los que reemplaza al concurrir con otro pronombre personal atono de tercera persona en fun-
cion de complemento directo (lo/los, la/las): “Se la regald” <la caja de bombones> <a su novia> = “Le regald la
caja de bombones”; “Se lo habian concedido” <el permiso> <a los soldados> = “Les habian concedido el per-
miso”; “Daselas <1> porque se las merece” <las vacaciones —complemento directo—> <a Luis/a Luisa -com-
plemento indirecto—>.

Y otros dos vocablos homdgrafos comparten el significante sé —con tilde—:

B La primera persona del singular del presente de indicativo del verbo saber—que funciona como nucleo del pre-
dicado verbal-: “Sé que no vendrd”.

B La segunda persona del singular del presente de imperativo del verbo ser-que funciona, igualmente, como
nucleo del predicado verbal-: “Sé amable con tus vecinos”.
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Prevencion de errores gramaticales (construcciones pronominales pasivas y construcciones impersona-
les activas con se).

B En las construcciones pronominales pasivas en las que se omite el agente que realiza la accion, el nombre de
cosa que acompafia al verbo —por lo general pospuesto a este- es su sujeto gramatical. Por esta razén, el
verbo tiene que ir siempre en tercera persona, y en el mismo numero —singular o plural- en que se encuentre
dicho nombre: “Se alquild el piso’/“Se alquilaron los pisos”. (Estas construcciones pronominales pueden trans-
formarse en construcciones pasivas equivalentes: “Fue alquilado el piso”/“Fueron alquilados los pisos”. No
resulta correcto, por tanto, decir *“Se vende apartamentos” (de igual manera que resultaria incorrecto decir
*“Es vendido apartamentos”).

B En las construcciones impersonales activas con “se”, el verbo solo puede encontrarse en tercera persona del
singular, y puede ir acompafiado de complemento directo de persona (“Se insultaba al arbitro”) o no llevar com-
plemento directo, por tratarse de un verbo intransitivo (“Se bailaba hasta el amanecer”). No es correcto, sin
embargo, poner el verbo en plural cuando el complemento directo de persona se encuentra en plural. Resul-
ta, por tanto, incorrecta la frase *“Se castigaban a los muchachos”, ya que la forma del verbo ha de mantener-
se siempre en singular, con independencia de que el nombre que funciona como complemento directo con a
vaya en plural. (La construccion correcta es “Se castigaba a los muchachos”).

Prevencion de errores ortograficos (s€ como forma verbal de sabery de ser).

Esta es la correcta escritura de las formas que corresponden al presente de indicativo del verbo sabery al pre-
sente de imperativo del verbo ser:

Verbo saber Verbo ser

sé
sabes $6 <tl>/sea <usted>
sabe

sabemos

sabéis sed <vosotros>/sean <ustedes>

saben




Adviértase, leyendo las frases que siguen a continuacion, que la primera persona del singular del presente de indi-
cativo del verbo saber, asi como la segunda persona del singular del presente de imperativo del verbo ser, coin-
ciden en la forma, y que, a diferencia del pronombre personal se, ambas formas verbales llevan acento ortografi-
co:

¢ Sé que no regresan hasta la préxima semana. <Sé, del verbo saber>.

¢ Sé prudente cuando conduzcas. <Sé, del verbo ser>.

Repertorio de actividades practicas.

1. Incluir en una frase la siguiente expresion coloquial, de manera que quede explicito su significado.
* Dar a alguien el té (= dar la lata, la tabarra).

2. Escribir de nuevo estas frases reemplazando los complementos directo e indirecto por los correspondientes pro-
nombres personales atonos de tercera persona:

¢ No comuniques aun el balance final <complemento directo> a los accionistas <complemento indirecto>.
¢ jComunica inmediatamente a los accionistas el balance final!
* Entrega a Pedro estas novelas.

* No entregues estas novelas a Pedro.

3. Justificar con argumentos gramaticales la correccion de la construccion pronominal pasiva “Se inauguraron los
pasos subterraneos antes de las elecciones municipales”, frente a la construccion incorrecta *“Se inaugurd los
pasos subterraneos antes de las elecciones municipales”.

4. Justificar, asimismo, la correccion de la construccion impersonal activa “Se vive bien aqui”, frente a las cons-
trucciones incorrectas *“Se viven bien aqui” y *“Es vivido bien aqui”.

5. Escribir de nuevo la siguiente frase colocando el verbo saber en primera persona del singular del presente de
indicativo: “Lo supe por medio de la radio”.
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6. Convertir en afirmativa esta frase, cambiando la construccion verbal: “Daniel, no seas tan meticuloso con ese
trabajo”.

NOTAS.

<1> Las formas verbales con pronombres encliticos llevan tilde o no de acuerdo con las normas generales de la
acentuacion ortografica. Y asi, por ejemplo, no llevan tilde —por ser llanas terminadas en vocal- las palabras cayo-
se y cogiole; y si la llevan las palabras ddselas —esdrujula— y antdjasele —sobresdrujula. (Cf: RAE, Ortografia de
la Lengua Espafiola. Madrid, editorial Espasa-Calpe, 2000; 4.7.3., pags. 52 y 53).

2.3. La preposicion -inacentuada- de y la forma verbal -acentuada- dé.

La preposicion de -sin tilde- como palabra de enlace.

Como toda preposicién, de —que proviene de la forma latina de- es una palabra de enlace entre otras dos, que
necesariamente precede a un nombre al que hace funcionar como complemento. A continuacion, y por medio de
contextos, se detalla el sentido de las principales relaciones que expresa dicha preposicion.

* Posesion o pertenencia: “La casa de mis padres tiene amplios ventanales”, “La venta de la masia quedo for-
malizada ante notario”.

* Modo -formando locuciones adverbiales—: “Permaneci6 de pie en la sala de espera”, “Se sabia de corrido los
rios de Asia”.

¢ Origen o procedencia —de donde es, viene o sale alguien o algo—: “El marmol es de Novelda (Alicante)”, “Veni-
mos de Santander”, “Aunque llovia intensamente, salié de casa sin paraguas”.

* Materia de que esta hecho algo: “Cen6 con cubiertos de plata”, “Le han regalado una corbata de seda”. <1>

e Asunto o materia: “Asistié a una conferencia de Historia”, “Esa revista trata de Informatica”.



e (Causa u origen de algo: “Contrajo la fiebre de Malta”, “Ha muerto de neumonia”.

¢ Naturaleza, condicion o cualidad de alguien o algo: “Es persona de carécter extravertido”, “Eres muy ingenuo:
tienes alma de cantaro”.

* Desde—con idea de punto en el espacio o en el tiempo—: “Fue en bicicleta de Baeza a Ubeda”, “El centro comer-
cial permanecera abierto de las diez a las veintidos horas”.

¢ Condicion —ante un infinitivo—. “De habérmelo dicho <= si me lo hubieras dicho>, te habria adelantado una men-
sualidad”, “El embotellamiento fue tan grande que, de haber ido a pie <= si hubiéramos ido a pie>, habriamos
llegado antes”.

o Tiempo en que sucede algo (con ciertos nombres): “La noticia llegé de madrugada’, “Ya era de dia cuando se
desperto”.

* Realce de cualidad —cuando se interpone entre un adjetivo y el nombre que designa a la persona a que se atri-
buye esa cualidad-: “El cobarde de tu companiero nos ha dejado en la estacada”, “La infeliz de Raquel ha caido
en la trampa”. <2>

o Valor partitivo: “Sélo cenaré un poco de fruta”, “Compré algo de queso rallado para afiadir a los espaguetis”.
¢ Ejecucion rapida de algo: “Abrié la puerta de un puntapi€’, “Se ha bebido de un solo trago media copa de cava”.

o Agente de pasiva: “Es un entrenador muy querido de todos’, “Estuvo acompafiado de sus amigos en tan amar-
gos momentos”.

Otros usos de la preposicion de.

B La preposicion de en perifrasis verbales. La preposicion de se interpone entre un verbo auxiliar conjugado
—concretamente, los verbos deber, habery tener-, que ha perdido, por tanto, su significado propio, y un infi-
nitivo, constituyendo distintas perifrasis verbales. Deber de + infinitivo significa suposicion, conjetura, creen-
cia: “Debian de serlas nueve cuando empez6 a diluviar’ <= “Supongo que eran las nueve...>. Haber de + infi-
nitivo y tener de + infinitivo son perifrasis verbales de caracter obligativo; aquella se siente hoy como mas
literaria y, también, como menos enérgica que tener que + infinitivo: “Hemos de terminar el trabajo cuanto
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antes”; y esta se siente hoy como anticuada, salvo cuando el auxiliar estd en primera persona del singular del
presente de indicativo: “Tengo de decirle 1a mala noticia”.

B La preposicion de ante el complemento de ciertos verbos. Hay un tipo de complemento verbal, construido con
preposicion, y absolutamente necesario para que algunos verbos —especialmente pronominales— puedan for-
mar el predicado. Dicho complemento recibe el nombre de suplemento -y también de complemento preposi-
cional regido-; y una de las diversas preposiciones que pueden introducir este tipo de complemento para for-
mar el predicado es, precisamente, la preposicion de. Los verbos de las siguientes oraciones llevan, pues,
suplemento: “No se acordd de una fecha tan sefialada” <verbo pronominal acordarse>, “Me alegro de tus éxi-
tos profesionales” <verbo pronominal alegrarse>, “Se ha arrepentido de sus errores” <verbo pronominal arre-
pentirse>, “Nos lamentabamos de nuestra mala suerte” <verbo pronominal lamentarse>, “Olvidate de los agra-
vios recibidos” <verbo pronominal olvidarse>, etc.

B La preposicion de como introductora del término de la comparacion. En frases como “Se ha comido mds de

quince caramelos’, “La pelicula es peor de lo que me imaginaba’, “Ha estudiado menos de lo debido’, la pre-
posicién de introduce el término de la comparacion.

B Locuciones prepositivas con la preposicion de. Al concurrir la preposicion de con determinados adverbios
—especialmente de lugar—, se originan locuciones prepositivas: antes de/después de, encima de/debajo de,
delante de/detras de, fuera de/dentro de, cerca de/lejos de... Algunas de estas locuciones prepositivas
equivalen a preposiciones simples: delante de = ante (“Lo colocé delante de <= ante> sus 0jos”), encima de
= sobre (“Ha dejado los gemelos y el reloj encima de <= sobre> la mesita de noche”), debajo de = bajo
(“Todavia guardaba los ahorros debajo de <= bajo> un ladrillo”), detrds de = tras (‘La policia iba detras de
<= tras> sus pasos hacia tiempo”).

Bl La preposicion de combinada con otras preposiciones. Un complemento formado por preposicion + sustantivo
puede recibir delante otra preposicién, de suerte que la suma del sentido de las dos preposiciones hace la
expresion mas precisa; y asi, la preposicion de puede combinarse con la preposicion por (“Esta situacion ya
es de por si'bastante complicada®), con la preposicion entre (“Al tercer dia, Jesucristo resucité de entre los
muertos”), con la preposicion tras (“Mird tras de si'y no vio a nadie”), etc.



El nombre de la letra “d.”

El nombre —femenino— de la letra d se escribe sin tilde: “La de es la quinta letra del abecedario espafiol, y cuarta
del orden latino internacional, que representa un fonema consonantico dental y sonoro”.

De-, como elemento compositivo de la formacion de palabras.

El prefijo inseparable de- interviene en la composicién de palabras, entre otros, con los siguientes significados:
¢ Direccion de arriba abajo: decaer, depender.

¢ Disociacion o separacion: definir, delimitar.

¢ Privacion o inversion del significado de la palabra primitiva: decolorar, deformar.

¢ Refuerzo del significado de la palabra primitiva: demostrar, denominar.

La forma verbal dé (con tilde).
Tres son las formas del verbo dar que se expresan con la palabra dé; a saber:

¢ La primera persona del singular del presente de subjuntivo: “Si esperas que yo te dé semejante disgusto, estas
equivocada’.

¢ La tercera persona del singular del presente de subjuntivo: “No creo que la television publica dé esa clase de
noticias”.

¢ La segunda persona —de respeto- de singular del presente de imperativo: “jDéme <usted> una limosnita, por
favor!”, “No me dé <usted> las gracias”.

Prevencion de errores gramaticales.

B Presencia incorrecta de la preposicion de ante la conjuncion que, introductora de proposiciones sustantivas
que funcionan como complemento directo de verbos de entendimiento y de lengua.

Es incorrecto el uso superfluo de la preposicion de precediendo a proposiciones sustantivas dependientes de
verbos que significan en general “pensar” (advertir, creer, imaginar, pensar, sospechar, suponer, etc.), y “decir”
(aclarar, afirmar, asegurar, contestar, decir, negar, etc.): *“Pienso de que no te asiste la razon” <forma correc-
ta: “Pienso que no te asiste la razén”>, *“Le dijeron de que se callase” <forma correcta: “Le dijeron que se calla-
se”>. Para referirse a este empleo innecesario de la preposicion de, frecuente en la lengua vulgar, y cada vez
mas extendido entre hablantes semicultos, se ha acufiado el término dequeismo (definido por el DRAE en los
siguientes términos: “empleo indebido de de que cuando el régimen verbal no lo admite”; por ejemplo: *“Le dije
de que viniera”).

B Distincion entre la perifrasis verbal “deber de + infinitivo” (que significa suposicion) y la locucion verbal
“deber + infinitivo” (que significa obligacion).
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“Deber de + infinitivo” se emplea para expresar conjetura: “Debe de andar con mucha precaucion” equiva-
le, por tanto, a “Supongo que anda con mucha precaucion”. Esta perifrasis se va confundiendo cada vez mas
en el habla coloquial con “deber + infinitivo”, construccion de sentido claramente obligativo: “Antonio debe
encontrarse en el colegio” significa “Antonio tiene la obligacion de encontrarse en el colegio” -y, por lo tanto,
el verbo deberno es auxiliar, ya que conserva su acepcion propia de “hallarse obligado™. En cambio, “Anto-
nio debe de encontrarse en el colegio” expresa la suposicion de que Antonio se encuentra en el colegio.

El habla popular llega incluso a distinguir entre “deber de + infinitivo”y “deber + infinitivo”, pero en senti-
do opuesto al que se tiene por correcto. Y, asi, puede oirse: “Lo que tu debes de hacer es marcharte inmedia-
tamente de aqui” (con sentido obligativo); y también: “Me voy, que deben serya las once” (para expresar supo-
sicién). La RAE insiste en la necesidad de mantener la distincion entre la perifrasis verbal hipotética “deber
de + infinitivo”y la construccion obligativa “deber + infinitivo”: “Estos zapatos deben de costar unos 230
euros”, “Debes salir temprano si no quieres encontrar atascos”.

Repertorio de actividades practicas.

1. Incluir en una frase la siguiente locucién adverbial coloquial, de manera que quede explicito su significado.

o De ti a mi (= entre los dos, o para entre los dos).

2. Construir diferentes frases que incluyan un nombre precedido por la preposicién de que funcione como com-
plemento adverbial del verbo o como complemento de un nombre o de un adjetivo; e indicar el sentido de la rela-
cion que dicha preposicion establece entre los elementos de la frase por ella relacionados. (Por ejemplo: “Hemos
regresado de Santander esta tarde”; sentido de la relacién expresada por la preposicion: origen o procedencia).

3. Analizar el complemento verbal de estas dos oraciones:

¢ Recuerdo el argumento de aquella pelicula <= lo recuerdo>.

* Me acuerdo del argumento de aquella pelicula <= me acuerdo de él>.

4. Determinar cudles de estas frases —que incluyen una proposicién sustantiva de complemento directo— resultan
frecuentes en el habla vulgar, justificar por qué y construirlas de acuerdo con el uso correcto.

¢ Me dijjo de que le telefoneara a media tarde.
¢ Le ha confesado que él ha provocado el incidente.
o Suponemos de que le habran concedido el permiso solicitado.

o Sospecho que este verano iremos de vacaciones a Tapia de Casariego, en Asturias.



5. Explicar la diferencia de significado entre estas dos frases, de acuerdo con el uso correcto de la perifrasis ver-
bal “deber de + infinitivo” y de la locucion verbal “deber + infinitivo”, fijado por la RAE:

¢ Ménica debe de estar en casa de sus padres.

¢ Médnica debe estar en casa de sus padres.

6. Analizar, en el siguiente romance lirico, las formas verbales correspondientes a los verbos ser (s€) y dar (dele,
sin tilde en este caso, por ser palabra llana, al llevar la forma verbal un pronombre &tono en posicion enclitica), asi
como el valor de la relacion expresado por la preposicion de.

El prisionero
Que por mayo era, por mayo
cuando los grandes calores,
cuando los enamorados
van a servir a sus amores,
sino yo, tiste, mezquino,
que yago en estas prisiones,
que ni sé cuando es de dia,
ni menos cuando es de noche,
sino por una avecilla
que me cantaba al albor;
matdmela un ballestero;

jdele Dios mal galarddn! <3>

NOTAS.

<1> Cuando las palabras se emplean en sentido distinto del que propiamente les corresponde, pero guardando
con este alguna correlacion o correspondencia, se origina una metonimia, con la cual no se designa el objeto a
que queremos referirnos, sino otro que guarda relacién con él, tomando —por ejemplo- el continente por el conte-
nido; y asi, decimos “Se bebié una jarra de cerveza’, “Cenaré un plato de ensaladilla rusa’.

<2> La construccion “adjetivo + de + nombre” —en la que el adjetivo desempenia la funcidn de epiteto- encierra
siempre un matiz despectivo: “Hemos perdido el autobus por culpa de /a graciosa de Inés’, “El estupido de Radul
se ha creido el rumor a pie juntillas/<a pie juntillo/a pies juntillas>" (es decir, “sin discusion”).



. La tilde diacritica: palabras multifuncionales (Gramatica y Ortografia).

<3> En Romancero viejo. Madrid, editorial Castalia. Coleccion Castalia Didactica, ndm. 18; romance numero 64,
en nota a pie de pagina. El andnimo juglar se ha valido de repeticiones constantes y de paralelismos para oponer
dos situaciones: el jubiloso reverdecer de la vida que trae la primavera —con sus notas mas representativas: el
calor de mayo, los tallos tiernos de los cereales empezando a formar cafia y los campos en estado anterior a la
madurez, los cantos mafaneros de la calandria y vespertino del ruisefor, el despertar del amor— se contrapone
con la dolorosa situacion de un prisionero, encerrado en un oscura mazmorra, y cuyo unico contacto con el mundo
exterior se lo proporcionaba una fragil avecilla que le anunciaba el amanecer y a la que maté un ballestero. Ese
patético contraste entre el alegre renacer de una primavera —de las que el prisionero no puede gozar-y la triste-
za de la oscura prisidn impregna de suave melancolia unos sencillos versos que, por si mismos, constituyen un
magnifico ejemplo de la mas depurada técnica literaria. El final incompleto, extraordinariamente sugerente, ahade
encanto poético al romance: el verso “jdele Dios mal galardon!’ sintetiza la rabiosa impotencia de quien ya ni
siquiera puede sentir ese jubiloso renacer de la vida que tiene lugar fuera de los muros de la prision. <Del roman-
ce El prisionero existen versiones mas largas, que explican el final de la historia: el rey, que oye las cuitas del pri-
sionero, “mandole quitar la prision”. No obstante, las versiones cortas son las que han atraido siempre a los lec-
tores, que han preferido que la composicidn quede abierta, para interpretarla y terminarla cada cual a su modo;
versiones como la que hemos reproducido anteriormente, en doce versos, obra de Nicolds Nufez (siglo XVI)>.

2.4. Los homofonos si (sin tilde)/si (con tilde).

Categorias gramaticales y funciones de las palabras si/si.

Dos categorias gramaticales puede asumir la palabra si-sin tilde—: conjuncién y nombre; y otras tres cuando lleva
tilde —si~: pronombre personal en forma reflexiva, adverbio de afirmacion y nombre. Seguidamente se detallan las
funciones -y significados— de estas palabras, en razén de su categoria gramatical.

Los vocablos homafonos si/si.

Son dos los vocablos homdgrafos que presentan el significante si:

B La conjuncidn si (que proviene del latin si), que introduce diferentes tipos de proposiciones:

* Proposicion sustantiva de complemento directo, interrogativa indirecta —que forma parte de una oracién cuyo
verbo expresa “desconocimiento” o “pregunta’: “Todavia ayer ignordbamos si nos recibiria el Presidente del
Casino’, Preguntale a tu hermano si nos acompana al teatro’. <1>

* Proposicion adverbial condicional —que introduce en la oracion las condiciones necesarias para que pueda
cumplirse lo condicionado-: Si estudias, aprobaras” (condicion real); “Si estuvieras mas delgado andarias con
mayor agilidad” (condicion irreal).

¢ Tras el adverbio como o la conjuncion que, se emplea de forma comparativa: “Mi compafero hablaba sin temor,
como si tuviera guardadas las espaldas’, “Se quedd mds asustado que si hubiera visto al mismo diablo”.

o Con el valor de aunque, introduce el matiz adversativo —que denota oposicion o contrariedad de sentido—: “Si
<= aunque> me lo dijeran, no lo creeria”.



B El nombre si, que designa la séptima nota de la escala musical (de Sancte loannis, las iniciales de las dos pri-
meras palabras del cuarto verso de la estrofa con que empieza el himno de San Juan Bautista): “Una de las
obras cumbres del repertorio romantico es el Concierto para piano y orquesta numero 2 en Si bemol mayor,
opus 83, de Johannes Brahms”. <2>

Y otros tres vocablos homdgrafos comparten el significante si'—con tilde—:

B La forma reflexiva del pronombre personal de tercera persona, invariable en género y en nimero (que proce-
de del latin sibi, dativo de sui), y precedido siempre de preposicion: “Lo dijo para sf’ (es decir, mentalmente o
sin dirigir a otro la palabra). <3>

B El adverbio de afirmacion (que procede del latin sic) que se emplea para responder afirmativamente a una pre-
gunta “-Si; te compraré la motocicleta”; y también para intensificar una afirmacion, dandole un énfasis espe-
cial: “{Tu primo si que vive bien!”

B E/ nombre que significa “‘consentimiento o permiso™ “Tengo el si'de mis superiores”. <4>

Prevencion de errores gramaticales.

B No es correcto el empleo del pronombre si'como reflexivo depimera o de segunda persona: *“Cuando volvi en
s/, comprendi qué habia sucedido”, *“Aunque lo dijiste para s/ descubrimos tus intenciones”. En estos casos
debe usarse la forma tonica precedida de preposicion que corresponda al sujeto gramatical: “Cuando <yo> volvi
en mi; comprendi qué habia sucedido”, “Aunque <tu> lo dijiste para ti, descubrimos tus intenciones”.

B No debe confundirse sino —conjuncion adversativa- con si no —conjuncién condicional seguida de negacion-.
La combinacion si no —cuyo segundo elemento es tonico— forma una expresién con sentido condicional que

equivale a “en caso contrario”, “de otra forma”: “Habla con argumentos, si no, guarda silencio”. Por su parte, la
conjuncion adversativa sino —de si (latin s}y no (latin nony- es palabra &tona, y tiene los siguientes empleos:

¢ Sirve para contraponer una concepto afirmativo a otro negativo anterior: “No estoy enfermo, sino cansado y de
mal humor”. <5>

¢ Expresa la idea de excepcion y, en tal caso, equivale a excepto, salvo: “Nadie lo dird sino el charlatan de tu her-
mano”.

* Equivale a solamente, tan solo: “No le pedia sino que me tuviera mas respeto” “Tan solo le pedia que...”.

¢ Precedida de no solo, la palabra sino, que suele ir entonces acompafada de también, se usa para afiadir algo
a lo ya expresado: “No solo era trabajador, sino también inteligente y simpatico”.
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Repertorio de actividades practicas.

1. Incluir en otras tantas frases las siguientes expresiones, de manera que quede explicito su significado.
* Porque si (= sin causa justificada, por simple voluntad o capricho).

* Pues si que (expresion irénica que se usa para reconvenir o redargliir a alguien como asintiendo a lo que pro-
pone, pero haciéndole ver lo contrario).

2. Construir dos oraciones —una que incluya una proposicion sustantiva y, la otra, una proposicion adverbial- en
las que la palabra si funcione como conjuncién.

3. Construir dos oraciones en cada una de las cuales la palabra sirepresente la forma tonica reflexiva del pronom-
bre personal de tercera persona, con funcién de complemento precedido de preposicion.

4. Construir dos oraciones con el adverbio si: en una debe expresar afirmacion en respuesta a una pregunta; y,
en la otra, servira para dar mayor énfasis a una afirmacion.

5. Anotar el titulo de una pieza de Chopin para piano, escrita en la tonalidad de Si bemol mayor.
6. Explicar con claridad el significado de cada una de estas dos frases:

¢ No come si no trabaja.

¢ No come, sino trabaja.
7. Completar estas frases con la palabra o expresién adecuada (sino/si no):

¢ No lo rompi6 Luisa, <...> Inés.
¢ \ente conmigo, <...>, la responsabilidad sera tuya.
* Prefiero que no vengas a mi casa, <...> que nos reunamos en la tuya.

¢ Finaliza ya las alegaciones, <...> tendrds problemas con los plazos de presentacion de la documentacion
requerida.



NOTAS.

<1> Cuando la proposicion —sustantiva de complemento directo, interrogativa indirecta- no presenta el hecho
como ignorado, sino como dudoso, dependiendo por tanto de un verbo que expresa duda, la conjuncion utilizada
varia segun el grado de incertidumbre: si esta es real y, por consiguiente s una manera de desconocimiento, se
emplea si: “Dudaban si merecia el primer premio o la descalificacion” (es casi como decir “No sabian si...”); en
cambio, si la duda es casi la certeza “de que no”, la conjuncion utilizada es que: “Dudo que me entiendas’ (que
equivale a decir “No creo que me entiendas’). Cf: Manuel Seco, Gramatica esencial del espafiol. Madrid, editorial
Espasa-Calpe. 9.2.4., nota 3.

<2> De la primera estrofa del himno de San Juan Bautista, Guido Aretino sacé el nombre de las cinco notas de la
escala de su tiempo: UT queant laxis REsonare fibris - Mira gestorum FAmuli tuorum; - SOLre, ...

<3> Cuando la preposicion que precede a si'es con, se dice consigo: “Aquel disgusto lo llevo consigo hasta la
muerte”.

<4> La frase “dar alguien el si” significa “conceder algo, convenir en ello”, y se usa especialmente hablando del
matrimonio: “La pedi en matrimonio y me ha dado el si". El plural de si'es sies: “Hubo veintisiete sies en la vota-
cion a favor de las tesis del presidente”.

<5> La contraposicion entre un concepto afirmativo y otro negativo anterior que se expresa con la conjuncion
adversativa sino puede reforzarse con las locuciones al contrario, antes bien, etc.: “No te levantes tarde, sino, al
contrario, madruga”; “No sentimos alegria por su regreso, sino, antes bien, una honda preocupacion”

2.5. Los homéfonos mas (sin tilde)/mas (con tilde).

La palabra mas sin tilde.

En la frase “La obra de teatro resultd entretenida, mas no tanto como esperaban algunos espectadores”, la pala-
bra mas puede sustituirse por pero; es, pues, una conjuncion adversativa; y se emplea para contraponer a un con-
cepto otro diverso o ampliativo del anterior: “Muchos famosos llaman la atencion por sus extravagancias, mas
<= pero> no por su comportamiento moral”, “Le insulté sin miramiento, mas <= pero> él me habia faltado al res-
peto antes a mi gravemente”. También se usa mas con el valor de sino para afiadir otro u otros miembros a la
frase: “Roberto merece ser el entrenador del equipo, no ya porque juegue bien al futbol, mas <= sino> por su pro-
fundo conocimiento del reglamento y de las cualidades deportivas de sus compafieros”. <1>
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La palabra mas con tilde.

B Como adverbio comparativo, mas —con tilde— (proviene del latin maes tiene los siguientes significados y empleos:

o Expresa idea de exceso, aumento, ampliacion o superioridad en comparacion expresa o sobrentendida. Se usa
unido a un nombre (“Tengo mds sed’), a un adjetivo (“Te ruego que seas mas prudente’), a un verbo (“No fe
acerques mas, porque te vas a quemar’), y a otro adverbio o locucién adverbial (“Sentaos mas cerca, alrede-
dor de la hoguera”, “Ese es, ni mds ni menos, mi punto de vista acerca de ese asunto”); y cuando la compara-
cion es expresa, entonces mas requiere el uso de la conjuncién que: “Yo tengo mas habilidad que t0”, “Ricar-
do es mds alto que su hermano Antonio”, “Hacer es mas que decir’, “Circulaba mds deprisa que el resto de
los conductores”.

* Precedido del determinante articulo —en todos sus géneros y numeros—, forma el superlativo relativo, con el
que Se expresa que un nombre posee en grado maximo una cualidad en relacion con otros nombres que tam-
bién la poseen: “Rafael es el mas trabajador de mis amigos”, “Esas casas son las mads humedas de toda la
manzana’.

¢ Denota exceso indeterminado con relacion a una cantidad expresa: “Mas de cincuenta mil almas contemplaron
la actuacion del cantante”.

* En exclamaciones ponderativas equivale a tan: “jQué calor mas <= tan> pegajoso!”

o Se emplea, asimismo, en locuciones adverbiales, tales como:

—a lo mas (a lo sumo, llegando al limite de lo posible): “En ese cine caben, a lo mds, mil doscientos
espectadores”.

— a mas no poder (todo lo posible): “Corrié a mas no poder hasta que llegé a la meta”.

- de lo mas (usada para reforzar la cualidad del adjetivo que se antepone): “Lleva una corbata de lo mas
chillona”.

— de mas (de sobra o en demasia): “Has bebido una copa de mas” y no debes coger el coche”.

— mas bien (usada en contraposicion de dos términos para acompafar al que se considera mas adecuado, sin
serlo por completo): “Se encontraba mds bien triste por el fracaso de su equipo”.

- mds o menos (de manera aproximada): “Este es, mds o menos, el proyecto que me habéis encargado”.

- mads tarde o mas temprano (alguna vez): “Vendra por aqui, mas tarde o mds temprano, y entonces
ajustaremos cuentas”.

- mds y mas (usada para expresar aumento continuado y progresivo): “Gritaba mas y mds, y no podiamos
hacerle callar”.

- ni mas ni menos (justamente, exactamente): “Esta es, ni mas ni menos, la confesion que queria haceros”.

- sin mas ni mas (sin reparo ni consideracion, precipitadamente): “Corrié hacia la puerta y, sin mas ni mas,
la cerrd con llave”.



B Como nombre, en Fisica, mds es el signo que indica el caracter positivo de una cantidad, como la carga eléc-
trica (simbolo: +); y, en Matematicas, es el signo de la suma o adicion (simbolo: +). <2>

Prevencion de errores gramaticales.

B En comparaciones de intensidad, debe emplearse la construccion “mds... que” (y no *“mds... como”): “Nada
hay mas relajante que una buena ducha caliente”. (No es, por tanto, correcta la construccion *Nada hay mas
relajante como..”).

B No puede usarse el adverbio de comparacion mas precediendo a formas adjetivas que ya se encuentran en
grado comparativo, tales como mayor, menor, mejor, peor, etc.; ni ante adjetivos en grado superlativo. Son,
por tanto, vulgares construcciones del tipo *‘Le acompafd a la entrevista e/ mas mayor de sus hermanos’,
*He consultado el mas extensisimo catalogo de electrodomésticos que existe en el mercado”.

B Estar de mas (cuyo significado es “estar de sobra o sin ocupacién”’) se escribe separando dey mas: “Sus veci-
nos estaban de mas en aquella reunion” <y no “demds”>. (Demas significa “otras personas o cosas”: “En su
mochila guardaba un diccionario, varios libros de texto y demas”).

Repertorio de actividades practicas.

1. Completar las siguientes frases con la palabra que proceda (mas/mas):
¢ Se vendié mucho, <...> no lo suficiente.

¢ Qué vestido <...> estrafalario has comprado!

¢ Esas flores son las <...> vistosas del jardin.

¢ Le dolia la cabeza, <...> no tanto como para avisar al médico de urgencia.

2. Construir una frase que incluya el adverbio mas, precedido del determinante articulo —en cualquier género y
numero- formando el superlativo relativo.

3. Construir una frase en la que el adverbio mas, en exclamacién ponderativa, tenga el mismo valor que tan.

4. Incluir en una frase la locucion adverbial mas bien con el significado que le es propio.
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5. Analizar la diferente categoria gramatical de las palabras mas/mas -y justificar en ellas la presencia o ausen-
cia de la tilde- que figuran en esta fabula de Tomas de Iriarte:

La vibora y la sanguijuela

<No confundamos la buena critica con la mala>

“Aunque las dos picamos —dijo un dia
la vibora a la simple sanguijuela-,
de tu boca reparo que se fia

el hombre, y de la mia recela”

La chupona responde: “Ya, querida;
mas no picamos de la misma suerte:
Yo, si pico a un enfermo, le doy vida;

td, picando al mas sano, le das muerte”

Vaya ahora de paso una advertencia:
muchos censuran, si, lector benigno;
pero a fe que hay bastante diferencia

de un censor Util a un censor maligno. <3>

NOTAS.

<1> La conjuncién adversativa mas —-siempre atona- tiene en la actualidad un uso casi exclusivamente literario.
Como dato anecddtico cabria sefialar que ha sido reemplazada por la conjuncion yen la ultima adaptacion al cas-
tellano del Padre nuestro: “... y libranos del mal (frente a la forma “anticuada” “... mas libranos del mar’).

<2> Evitese reemplazar el adverbio comparativo mas por el signo de la suma. No son admisibles frases del tipo
*He cenado + que tu”. (La expresion gramaticalmente correcta es “He cenado mds que tU”). Mds se pronuncia
atono —aunque debe escribirse con tilde- cuando corresponde al signo de la suma (+):  “3 + 4” se lee /tres mas-
kuatrol.



<3> Tomas de lIriarte: Fdbulas literarias, LXVIl. Madrid, ediciones Catedra, 1992. Coleccion Letras Hispanicas,
nam. 347.

2.6. La conjuncion disyuntiva o/0.

La conjuncién o entre cifras.

La conjuncion disyuntiva o (del latin auf) debe llevar tilde cuando, escrita entre cifras, puede ser confundida con
un cero —riesgo que, a veces, se presenta en la escritura a mano-. Asi lo preceptta la normativa académica: La
conjuncion disyuntiva o no lleva normalmente tilde. Solo cuando aparece escrita entre dos cifras llevara acento
gréfico, para evitar que se confunda con el cero. Asi, 3 6 4 no podra tomarse por el nimero 304. <1>

Una anécdota relatada por Calderon de la Barca, a propdsito de la “o” entre cifras.

Cuenta Calderon que un vidriero, deseando obsequiar a su dama con una mona de Tetudn, encargé a un amigo
que alli tenia que le mandase tres o cuatro, entre las que se reservaba escoger una buena. El encargo lo hizo por
escrito y expresando por guarismos el nimero de monas; lo que dio lugar a que faltandole el acento a la o que
separaba las dos cifras (3 0 4), leyese el de Tetuan lo que sigue:

Amigo: para personas
a quien tengo voluntad,
frescientas y cuatro monas

ruego al punto me enviad.

Con las cuales habia para hacer una barbaridad de monadas.

La anterior anécdota pone de manifiesto la necesidad de escribir la conjuncion o con tilde cuando aparece entre
cifras, para evitar su confusion con el cero.Y asi, 3 6 4 (tres o cuatro) se diferencia claramente de 304 (trescien-
tos cuatro).

Los homéfonos “0” (conjuncién)/“oh” (interjeccion).

La conjuncion disyuntiva o —que denota diferencia, separacion o alternativa entre dos 0 mas personas, cosas o
ideas, y que suele usarse ante cada uno de dos 0 mas términos contrapuestos: “0 entras o sales”; y que también
denota equivalencia, significando o sea, o lo que es lo mismo: “Las lenguas romances o romanicas derivan del
latin”- no debe confundirse con la interjeccion oh, usada para manifestar muchos y muy diversos movimientos del
animo, y mas ordinariamente asombro, pena o alegria: “;Oh, qué fuegos artificiales tan espectaculares!”
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Repertorio de actividades practicas.

Completar estas frases con la palabra que corresponda (o/6/oh):

¢ Iremos con vuestro consentimiento <...> sin él.

o Ley6 10 <...> 12 libros a lo largo del verano.

* <..>, qué mal me siento.

¢ Con 15 <...> 20 euros podras comprar ese regalo.

¢ Localiza en el mapa Siam <...> Tailandia.

¢ Asistieron a la manifestacion 90 <...> 100 personas.
o <..>, qué edificio tan alto.

¢ Elcauce <...> lecho de ese rio es muy irregular.

NOTAS.

<1> RAE, Ortografia de la Lengua Espafiola. Madrid, editorial Espasa-Calpe, 2000; 4.6.1.i). pag. 49.

3. La tilde diacritica en los demostrativos.

Los determinantes y pronombres demostrativos.

Las formas este/esta/estos/estas (del latin iste, ista, istos, istas) —que designan lo que esta cerca de la persona
que habla, o representan y sefialan lo que se acaba de mencionar—, ese/esa/esos/esas (del latin jpse, ipsa, ipsos,
ipsas) —que designan lo que esté cerca de la persona con quien se habla, o representan y sefialan lo que esta
acaba de mencionar—, y aquel/aquella/aquellos/aquellas (del latin eccum, he aqui, e ille/illos, illa/illas) —que
designan lo que fisica 0 mentalmente esta lejos de la persona que habla y de la persona con quien se habla- se
utilizan como determinantes y como pronombres demostrativos (y, en este ultimo caso, existen, ademas, las for-
mas neutras, sin plural, esto/eso/aquello —del latin istud, jpsud, eccum illud, respectivamente-).

B Como determinantes, este/ese/aguel —con sus femeninos y plurales— se anteponen al nombre: “Este boligra-
fono tiene tinta”, “Esa silla esta rota”, “Aquellos zapatos me hacian dafio”; pero pueden posponerse si al nom-
bre le precede el articulo el/la/los/las: “El amigo ese que esperas no vendra hoy”, “Las vacaciones aquellas de
nuestra juventud, en el pueblo, tenian un encanto especial’. Y en ningtin caso este/ese/aquel —con sus feme-
ninos y plurales- llevan tilde cuando se emplean como determinantes demostrativos y, por lo tanto, precedien-
do a un nombre.



B Y como pronombres demostrativos, este/ese/aquel —con sus femeninos y plurales— pueden escribirse con tilde;
y solo cuando exista riesgo de ambigiiedad, se acentuaran obligatoramente para evitarla —de acuerdo con el
epigrafe 4.6.2. de la Ortografia de la Lengua Espariola, de la RAE; edicion de mayo de 2000, pag. 49—; edicién
que incluye estos ejemplos y comentarios: “Dijo que ésta mafiana vendrd” y “Dijo que esta mafiana vendra”: con
tilde, ésta es el sujeto de la proposicién subordinada; sin tilde, esta dete mina al nombre manana.

En cualquier caso, la Norma 16.2, de las Nuevas Normas de Prosodia y Ortogra fia,dela RAE —que entraron en
vigor el 1.2 de enero de 1959- ya preceptuaba que los pronombres demostrativos éste, ése y aquél con sus
femeninos y plurales, llevaran normalmente tilde, para diferenciarlos asi de los determinantes demostrativos
este ese y aquelno obstante —sefala dicha Norma 16.2-, serd licito prescindir de ella cuando no exista ries-
go de anfibologia. Asi pues, y en aplicacion de la citada Norma 16.2, en la frase “Los nifios eligieron a su gusto
la meienda: éstos, sandwichs, y aquéllos, pasteles”, los pronombres éstos y aquéllos —con tilde— represen-
tan al nombre nifios pero si se elimina la tilde —y las comas—, estos y aquellos se convierten, respectivamen-
t e, en determinantes desdndwichs yde pasteles.“Los nifios eligieron a su gusto la merienda: estos sandwichs
y aquellos pasteles'.

B Las formas neutras de los pronombres demostrativos —esto/eso/aquello- se escribirdn siempre sin tilde: “Esto
no es de tu incumbencia”, “{Qué poca gracia me hace eso que has dicho!”, “No me esperaba aquello de ti".

Prevencion de errores gramaticales.

B No deben usarse las formas de los determinantes este/ese/aquel delante de nombres femeninos que comien-
zan por /a/ténica, sino las correspondientes formas femeninas esta/esa/aquella. Es, por tanto correcta la con-
cordancia entre determinante y nombre en la frase “Esta arma esta cargada”; e incorrecta esta otra concor-
dancia: *“Este arma esta cargada”. (Este uso incorrecto tiene en su origen una explicacion analdgica: delante
de nombres que empiezan por /a/ tonica debe emplearse el determinante articulo /a -y no el: “El agua es
transparente”).

B Nunca lleva tilde el pronombre demostrativo que actiia como antecedente de un pronombre relativo, sin coma
interpuesta entre ambos: “Estos/esos/aquellos que tanto protestan son los menos adecuados para reclamar’.

Repertorio de actividades practicas.

1. Incluir en otras tantas frases las siguientes locuciones adverbiales, de manera que quede explicito su significa-
do.

* A eso de (= aproximadamente).

¢ Ni por esas (= de ninguna manera, de ningun modo).
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2. Construir una frase con un nombre precedido de determinante articulo y con un determinante demostrativo pos-
puesto a dicho nombre.

3. Justificar el caracter potestativo o necesario de la tilde en los demostrativos de la siguiente frase, de acuerdo
con la normativa académica: “Aquellas croquetas estan frias; ésas, templadas; y éstas, calientes”.

4. Construir una frase que incluya pronombres demostrativos que deben llevar tilde, para evitar su confusion con
determinantes demostrativos, y evitar, asi, el riesgo de anfibologia.

4. Las palabras donde/donde, cuando/cuanda como/coma, cual/cual quien/quién cuanto/cuanto y cuan/cuan.

Las palabras donde, cuando, como, cual, quién, cuantoy cuan.

Estas palabras son tonicas y llevan tilde cuando tienen sentido interrogativo o exclamativo; tanto si funcionan como
adverbios (donde, cuando, como, cuan), como si lo hacen como pronombres (cual, quién, cuanto) o como
determinantes (cudl, cuanto), tal y como puede comprobarse en las siguientes frases:

B donde.

¢ Adverbio interrogativo (que equivale a en qué lugar cuando se usa sin preposicion; y a qué lugar si se emplea
con ella): “; Donde esta el paraguas?”; “; Por donde cruzamos el rio?” <Con la significacién de dénde se
emplean adonde -“; Adonde <= donde> conduce este camino?’-y en donde -“; En donde <= donde> tiene
lugar la reunion del Consejo de Administracion?”>

¢ Adverbio exclamativo (que refuerza la expresion de extrafieza, protesta, negacion): “Pero jdonde se ha visto
nunca tanto descaro!”

B cuédndo.

¢ Adverbio de tiempo interrogativo (que equivale a en qué tiempo; y también a por qué motivo, causa o razon;
en fuerza o en virtud de qué): “; Cudndo alquilaréis el apartamento?”

¢ Adverbio de tiempo exclamativo (que equivale a en qué tiempo): “jCudndo aprenderdas a comportarte
correctamente!”

Bl como.

¢ Adverbio de modo interrogativo (que equivale a de qué modo, de qué manera): “; Como se encuentra hoy el
paciente?”

¢ Adverbio de modo exclamativo (que, referido a verbos, expresa encarecimiento): “jComo suda!”’



W cudl.
* Pronombre interrogativo, invariable en género y variable en numero: “; A cudl(es) de ellos te refieres?”

* Pronombre exclamativo (usado en sentido ponderativo): “jCual no seria su indignacion al comprobar que sus
sospechas eran ciertas!”

¢ Determinante interrogativo (empleado con el valor de qué, si bien este uso es poco frecuente): “Cudles <=
qué> asignaturas suspenderas es un secreto a voces”.

¢ Determinante exclamativo (en frases cargadas de afectividad, y usado en sentido ponderativo): “iEn cudles
problemas no andaras metido!”

W quien.
* Pronombre interrogativo, invariable en género y variable en numero: “; Quién ha llegado con retraso?”

* Pronombre exclamativo: “iQuién pudiera pisar la luna!”

B cuanto.

* Pronombre interrogativo (que se usa en todos sus géneros y numeros, solo 0 agrupado con un sustantivo,
para inquirir o ponderar el nimero, la cantidad, el precio, el tiempo, el grado, etc. de algo): “; Cudnto ha
durado la conferencia?”, “; Cudntas vais al teatro esta tarde?”

¢ Pronombre exclamativo: “jCuantas <de vosotras> 10 vais a lamentar!”
¢ Determinante interrogativo: “; Cudntos aviones han despegado hoy con retraso por causa de la niebla?”

¢ Determinante exclamativo: “jCudnta contaminacién hay en las grandes ciudades!”

M cuan.

¢ Adverbio de cantidad exclamativo (que se emplea para ponderar el grado o la intensidad del adjetivo o
adverbio al que precede): “jCudn desgraciado es mi compafiero de trabajo!”, “jCudn rdpidamente se
propagan las malas noticias!” <Hoy es raro este empleo del adverbio cudn, fuera de la lengua literaria; y
resulta mas habitual para estos casos el uso del adverbio exclamativo qué: “jQué desgraciado es...!”, “jCudn
rapidamente se propagan...!”>.

Los adverbios interrogativos donde, cuando, como y los pronombres interrogativos cudl/cuéles, quién/quiénes,
cuantos/as introducen proposiciones sustantivas de complemento directo, interrogativas indirectas; por ejemplo:

¢ Dime donde vive tu hermano.

¢ Ignoro cudndo estara reparado el coche.
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¢ Ya sé como has encontrado la salida.
* Ya suponia yo cuales preferirias.
¢ El detenido no confesd quiénes habian perpetrado el atraco.

¢ No nos dijo cudntos le acompanarian de excursion.

Las palabras donde, cuando, como, cual, quien, cuantoy cuan.

Estas palabras no llevan tilde cuando funcionan como pronombres (cual, quien, cuanto), adverbios (donde,
como, cual, cuanto, cuan), preposiciones (donde, cuando, como) o conjunciones (cuando, como); tal y como
puede comprobarse en las siguientes frases:

B donde (del latin de unde).

¢ Adverbio relativo que se construye con antecedente e introduce en la frase una proposicion adjetiva. Equiva-
le a en que, en el que, etc. cuando va sin preposicion (“La casa donde <= en la que> naci tiene hermosas
vistas.”); y a que, el que, la que, etc. cuando va precedido de ella (“El camino por donde <= por el que> dis-
curria la carrera era excesivamente pedregoso.”’). Empleado sin antecedente, introduce en la frase una pro-
posicion adverbial de lugar; y en tal caso equivale a en el sitio, lugar, etc. donde cuando va sin preposicion
(“Deposita la correspondencia donde <= en el sitio donde> te he indicado.); y a el sitio, lugar, etc. donde
cuando va precedido de ella (“‘Hemos ascendido a la cumbre por donde <= por el sitio donde> nos aconse-
Jaste ayer”). Con la significacién de donde se emplean adonde -con antecedente expreso—/a donde —con
antecedente omitido-, y siempre con verbos de movimiento (“El pueblo adonde <= donde/al que> nos dirigi-
mos tiene agricultura de regadio.”, “Vamos a donde <= donde> nos esperan tus tios”); y en donde (‘Le atra-
caron en donde <= donde> habia aparcado el coche.”).

* Preposicién. Se emplea con el valor de en casa de, en el sitio de: “Hemos comido donde <= en casa de>
Andrés”, “La Delegacion de Hacienda esté donde <= en el sitio det> Ayuntamiento”.

B cuando (del latin quando).

e Conjuncion temporal que equivale a en el tiempo, en el punto, en la ocasion en que; e introduce proposicio-
nes adverbiales temporales: “Cuando circules por el Puerto de Despefaperros, presta especial atencién a la
sefializacion de tréfico”. Puede adquirir un matiz condicional -y entonces equivale a en el caso de que, si:
“Cuando <= si> ella no ha asistido a la reunion, por algo serd’-; concesivo -y equivale a aunque: “Me llevé
yo los golpes, cuando <= aunque> no era asunto mio’—; y causal y continuativo -y equivale a puesto que,
siendo asi que: “Cuando < = puesto que> tu lo dices, habra que creerte’-.

* Preposicion. Se usa en frases sin verbo, con el significado de durante, en tiempos de: “Cuando nifo, residia
en Alicante”, “Cuando <= en tiempos de> los Reyes Catélicos se finalizé la Reconquista”.



B como (del latin quomodo).

¢ Adverbio de modo que equivale a del modo o la manera que, e introduce proposiciones adverbiales de modo:
“Organiz6 la toma de la colina como <= del modo que> le habian ordenado’. En sentido comparativo indica
equivalencia, semejanza o igualdad, y significa e/l modo o la manera que, 0 a modo 0 manera de: “Es astuto
como <= a modo de> zorro”. También indica cantidad aproximada, y equivale a mds o menos: “En el concier-
to habia como <= mds o menos> veinticinco mil espectadores”. Y, asimismo, equivale a los adverbios de
modo segun/conforme: “Afrontamos la situacion como <= segtin/conforme> habiamos planeado”.

e Conjuncién con valor condicional, que equivale a si, e introduce proposiciones adverbiales condicionales con
verbo en subjuntivo —prétasis—, que contienen en la apodosis la expresion de una amenaza: “Como no lle-
gues <= si no llegas> a tiempo (prétasis), te arrepentiras (apddosis)”; y con valor causal, que equivale a por-
que, puesto que, e introduce proposiciones adverbiales causales: “Como <= puesto que> no habian conta-
do con él, se quedo sin entrada”.

* Preposicion. Significa en concepto de, en calidad de: “Acudié al juicio como <= en calidad de> testigo de
cargo’.

W cual (del latin cualis).

* Pronombre relativo que solo tiene variacién de nimero —cual/cuales-, y que forma el pronombre relativo
compuesto —el cual/la cual/los cuales/las cuales- con variacion de género y de nimero sefialada por el
articulo que necesariamente le precede. Introduce proposiciones adjetivas o de relativo explicativas —prece-
dido 0 no por una preposicion—: “Los ejercicios, los cuales implicaban el manejo de logaritmos, no fueron
resueltos por ningun alumno.”, “La pelicula, de la cual te he hablado, no se estrena hasta la préxima sema-
na”. (En ambos casos, tanto la lengua oral como la literaria optan por emplear el relativo que: “Los ejercicios,
que implicaban el manejo de logaritmos,...”, “La pelicula, de que te he hablado,...). Y pronombre correlativo,
usado en funcion de sustantivo o de adjetivo, en correlacion con el demostrativo fal(es), y que introduce pro-
posiciones adverbiales comparativas de cualidad: “Ha reaccionado fal cual nosotros esperabamos’. (Se
emplea mas como sustantivo, y con elipsis del demostrativo: “Daniel y Laura se muestran cuales son en las
situaciones comprometidas.”).

¢ Adverbio relativo, usado en singular y sin articulo, con el mismo valor de como —aunque este empleo queda

relegado a la lengua literaria—: “Traia el semblante descompuesto, cual <= como> si hubiera sufrido fuertes
alucinaciones.”; y adverbio de modo que, denotando comparacién o equivalencia, equivale a asi como: “Lo
hizo cual <= asi como> le habian ensefiado”.

B quien (del latin quem, acusativo de qui).

* Pronombre relativo que solo tiene variacion de numero —quien/quienes- y alude a personas -y equivale a

que, el que/la que, etc., y a veces, a el cual y sus variantes—: “Esa persona a quien tanto respetaba me ha
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defraudado”. En singular puede referirse a un antecedente en plural: “Algunos de los profesores a quien <o
a quienes> debo mi formacion son académicos”. En oraciones negativas equivale a nadie que: “No hay
quien <= nadie que> le haga callar”. Con antecedente implicito -y usado principalmente en singular-, desig-
na persona indeterminada —por lo que tiene un valor indefinido- y equivale a la persona que, aquel que, cual-
quiera que: “Quien <= la persona que/aquel que> mucho abarca, poco aprieta”, “Quien <= cualquiera que>
afirme tales disparates de mi, estd injuriandome”.

B cuanto (del latin quantus).

* Pronombre relativo variable en género y nimero, que usado en plural con referencia a un nombre, equivale
a todos los que, todas las que (si el nombre esta sobrentendido: “Cuantos <= todos los que> se relaciona-
ban con él admiraban su capacidad de trabajo.’), y a todos l0s... que, todas las... que (si el nombre esté expre-
S0 y va antepuesto a este, en calidad de adjetivo: “Anotaba en su diario cuantas anécdotas <= todas las
anécdotas que> le ocurrian a lo largo del dia””); y usado como singular neutro equivale a todo lo que: “Los
vientos del huracan fueron superiores a cuanto <= todo lo que> habian anunciado los meteorélogos”. Como
pronombre correlativo, y con valor adjetivo, se usa en todas sus formas en correlacién con fanto(s), tanta(s)
—aunque puede faltar el término de la correlacién-y agrupado con mds y menos: “Tanto méds intratable estéa
cuanta mds ansiedad acumula.’; y algunas veces equivale a como: “Con su ultima novela ha acumulado tanto

prestigio cuanto <= como> dinero”. @

e Adverbio relativo sin variacion de género y nimero, que se emplea en correlacion con tanto, tan —aunque a
veces puede faltar el término de la correlacién- y agrupado con los adverbios mds, menos'y con los adjeti-
vos mayor y menor. “Cuanto mayores son sus frustraciones, tanto mds amargada esta su familia”.

B cuan (del latin quam).

¢ Adverbio que se emplea, ante adjetivo o adverbio, como correlativo de tan, en comparaciones de equivalen-
cia o igualdad, y equivale a como: “El delito fue tan grave, cuan <= como> grave fue la condena”.

Prevencion de errores gramaticales.

B En lalengua vulgar surgen las formas interrogativas “cudlo/*cudla, que resultan incorrectas, ya que el pronom-
bre interrogativo cual tiene variacion de nimero (plural, cudles), pero no de género. Es, pues, inadmisible el
empleo del pronombre interrogativo en la forma en que aparece en este didlogo:

“~Ha venido tu hermana.
—*;Cudla?
- La mayor”.

B En la lengua coloquial se ha extendido el uso innecesario del adverbio como —denotando semejanza o apro-
ximacion- ante adjetivos calificativos, numerales, adverbios y gerundios: “Es este un problema —el del ruido en



las playas— como habitual en verano”. Este empleo abusivo —aunque no se tenga por incorrecto— deberia

moderarse.

B El pronombre relativo quien/quienes introduce una proposicion adjetiva explicativa con antecedente expreso,
en la que realiza la funcién de sujeto: “Acompafé de excursion a mis comparieros, quienes <sujeto> habian
reservado un comodo albergue de montafia’; o una proposicion adjetiva especificativa si, con antecedente
expreso, va precedido de preposicion: “El tenista de quien te hablé gand la medalla de oro en la Olimpiada
celebrada en Barcelona”. Es, por tanto, incorrecto el empleo del pronombre relativo quien/quienes encabe-
zando una proposicion adjetiva especificativa con antecedente explicito, tal y como sucede en esta oracion:
*Me han escrito esos amigos quienes conoci en Alicante el pasado verano”. (La construccién correcta es cual-
quiera de estas otras: “Me han escrito esos amigos a quienes/a los que/a los cuales...”).

Repertorio de actividades practicas

1. Construir una proposicion sustantiva de complemento directo, interrogativa indirecta, introducida por el adver-
bio interrogativo ddnde, a partir de la siguiente oracion interrogativa directa: “; Donde esta la Plaza Mayor?”

Guiandose por el ejemplo, disponer la actividad en la forma indicada.

Oracion interrogativa directa

Proposicion <sustantiva de complemento
directo> interrogativa indirecta

¢, Donde iremos de vacaciones
en la préxima Semana Santa?

Ignoro/dime dénde iremos de vacaciones
en la proxima Semana Santa.

2. Construir una oracién que incluya una proposicion adverbial de lugar introducida por el adverbio donde, que
deberd ir precedido por las correspondientes preposiciones en razén de las diferentes relaciones de lugar que indi-
can (a donde: destino; de donde: origen; por donde: transito; hacia/para donde: direccién; hasta donde: término;

en donde: situacion).
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Guiandose por el ejemplo, disponer la actividad en la forma indicada.

Preposicion + adverbio Relacion local Proposicion adverbial
donde de lugar
hasta donde término Nad¢ hasta donde ya no hacia pie.
<> situacion <>
<..> <..> <..>

3. Convertir la siguiente oracion compleja —que incluye una proposicién sustantiva de complemento directo, inte-
rrogativa indirecta—, en una oracion simple interrogativa directa parcial: “Dime cuéndo terminaras el proyecto”.

Disponer la actividad en la forma indicada

Oracién interrogativa directa enmarcada Proposicion <sustantiva de complemento
por signos de interrogacion ¢...? directo> interrogativa indirecta
<> Dime cuando terminards el proyecto.

4. Incluir en una frase la siguiente locucion adverbial, de manera que quede explicito su significado.

¢ De cuando en cuando (= algunas veces, de tiempo en tiempo).

5. Incluir en otras tantas frases la siguiente expresién con cada uno de sus significados, y tomando como referen-
cia los ejemplos aportados:

¢ ;Como no?

- ¢Como podria ser de otro modo? Por ejemplo: “Esta tarde terminaré el informe, y ¢cémo no, si vas a venir
a recogerlo antes de cenar?

- Si, claro. Por ejemplo: “Iremos juntos al teatro, ;cdmo no?

6. Construir una oracién compleja que contenga una proposicion adverbial introducida por la conjuncién como con
valor condicional <como = si>; y otra en la que la conjuncién como tenga valor causal <como = porque, puesto que>.



7. Analizar la categoria gramatical de las palabras cuél/cual/las cuales en las siguientes frases:

¢ jCual no seria mi buena disposicion para ayudarte!
¢ Suspendié cuatro asignaturas, a la mas dificil de las cuales se ha dedicado con mayor esfuerzo.
¢ “Cual la madre, tal la hija”.

¢ ;A cual de ellos le has enviado el paquete?

8. Incluir en una frase la siguiente locucion adverbial, de manera que quede explicito su significado.

¢ A cual mas (que se usa para ponderar que una cualidad es tan viva en unos individuos que no se sabe
quién aventaja a los otros).

9. Recoger refranes que incluyan el pronombre interrogativo quién, y que respondan, en cuanto a su estructura
gramatical, a las siguientes formulas:

¢ Oracion exhortativa + y + oracion en futuro que indica consecuencia; por ejemplo: “Dime con quién andas, y
te diré quién eres”.

¢ Oraciones desiderativas o imperativas unidas por la conjuncién y, que adquiere valor concesivo; por ejemplo:
“Haz bien, y no mires a quién’.

10. Incluir esta frase en un contexto adecuado, de manera que quede explicito su significado.

* No ser alguien quien (= no tener capacidad o habilidad para hacer algo).

11. Indicar la categoria gramatical de las palabras cuanto/cuantas que figuran en este soneto de Lope de Vega
-y en el que el poeta, en tono angustiado, condensa admirablemente el triunfo de la flaqueza humana frente al
Cristo de la Redencién que busca, implorante y humilde, la salvacion del alma pecadora-. Justificar la presencia
de la tilde en dichas palabras.

¢ Qué tengo yo que mi amistad procuras?
¢ Qué interés se te sigue, Jesus mio,
que a mi puerta, cubierto de rocio,

pasas las noches del invierno escuras?
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iOh, cuanto fueron mis entrafias duras,
pues no te abrij jQué extrafio desvario,
si de mi ingratitud el hielo frio
sec las llagas de tus plantas puras!

iCudntas veces el Angel me decia:
“Alma, asémate agora a la ventana,

verds con cuanto amor llamar porfia”!

iY cuantas, hermosura soberana,
“Mafana le abriremos”, respondia,

para lo mismo responder mafana! <1>

12. Incluir en una frase cada una de las siguientes locuciones adverbiales, de manera que quede explicito su sig-
nificado.

¢ Cuanto antes (= con diligencia, con premura, lo mas pronto posible).

¢ En cuanto (= mientras; al punto que, tan pronto como).
13. Indicar la categoria gramatical de las palabras cudn/cuan en las siguientes frases:

¢ El fracaso fue tan esperado cuan innecesarias resultaron sus explicaciones.

¢ {Cuan lentamente se desvanecid el peligro que se cernia sobre ellos!

NOTAS.

<1> Félix Lope de Vega Carpio: Poesia selecta. Madrid, ediciones Catedra, 1984. Coleccion Letras Hispanicas,
num. 187. Edicion de Antonio Carrefio. (El editor toma el texto de las Rimas Sacras. Primera parte, XVIII. Edicion
facsimilar —de la de 1614—, publicada por Joaquin Entrambasaguas. Madrid, CSIC, 1963).



5. Los homéfonos que (sin tilde)/ qué (con tilde).

Categorias gramaticales y funciones de las palabras que/qué.

Segun que no lleve tilde (que), o que la lleve (qué), esta palabra —que procede del latin quid- representa distin-
tas categorias gramaticales y desempefa funciones bien diversas; tal y como se expone a continuacion.

La palabra que (sin tilde).

B Como pronombre, pertenece al paradigma de los relativos; es invariable en género y nimero —de forma que

conviene a los géneros masculino, femenino y neutro, y a los nimeros singular y plural-; y puede referirse,
indistintamente, a personas y cosas. Sirve de nexo conjuntivo entre un nombre que le precede -llamado, por
ello, antecedente, y cuyo significado reproduce- y la proposicion adjetiva o de relativo que introduce en la
frase: “He comprado el televisor que me recomendaste” (funcion del relativo: complemento directo del verbo
recomenadar, esta misma funcion la desempefa el antecedente: televisor, complemento directo del verbo com-
pran); “Visitamos a los heridos que se encontraban en el hospital” (funcién del relativo: sujeto del verbo encon-
trarse; funcion del antecedente: a los heridos, complemento directo —de persona, precedido de la preposicion
a-del verbo visitar). Con el articulo forma el relativo compuesto: el que, la que, los que, las que, lo que, que a
diferencia de la sola forma que, posee variacion de género y nimero y puede construirse en concordancia con
el antecedente: “Mi madre, a la que escribi ayer, reside en Valencia” (funcién del relativo compuesto: comple-
mento indirecto del verbo escribir, funcién del antecedente: madre, nucleo del sujeto del verbo residin).

Como conjuncion copulativa, y en lugar de la conjuncion y, se emplea con un cierto matiz adversativo: “Tuya
es la responsabilidad, que no <y no/pero no> de tus comparieros”.

Como conjuncién de subordinacion, introduce diferentes tipos de proposiciones sustantivas y adverbiales; a
saber:

Proposiciones sustantivas:
- Proposicion sustantiva de sujeto: “Es imposible que lo recuerdes con tanta precision”.
- Proposicion sustantiva de complemento directo: “Me recriminé que no le hubiera ayudado en aquella
dificil situacion’.
- Proposicion sustantiva de complemento circunstancial: “Se marché sin que nadie se lo impidiera’.

- Proposicion sustantiva de complemento de un nombre: “Tengo el convencimiento de que
veranearemos en Cantabria’.

- Proposicion sustantiva de complemento de un adjetivo: “Estoy harta de que llegues tarde”.
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*  Proposiciones adverbiales:

Proposicion adverbial comparativa: “Mi hermana ha leido mds novelas para adolescentes que tu'.
(En oraciones de esta naturaleza suele omitirse el verbo correspondiente a la proposicion
comparativa, asi como aquellos otros elementos que vienen expresados con anterioridad, y que
quedan, por ello, sobrentendidos).

Proposicion adverbial causal: “Ahora mismo le llevo el informe, que se lo he prometidd .
(Como conjuncion causal, que equivale a porque o pues).

Proposicién adverbial consecutiva: “Caminas tan despacio que llegaremos tarde al estadid'.
(Como conjuncion ilativa, que enuncia la consecuencia de lo que anteriormente se ha dicho).

Proposicion adverbial final: “Acércate que te vea el abuelo’. (Como conjuncidn final, que equivale a
para que).

B Como conjuncion de subordinacion, que precede a proposiciones de caracter exhortativo, sin que figure expre-
so el verbo con respecto al cual desempefian la funcion de complemento directo; por lo que, aparentemente,
son oraciones independientes: “jQue entre!” <= “Dile que entre’>, “Que te mejores’ <= “Deseo que te mejo-
res’>.

B Forma parte de diferentes locuciones conjuntivas —combinacion fija de varios vocablos que hace el oficio de
conjuncion-: @ menos que (“A menos que te calles, te llamarén la atencién”); con tal que (“Te ayudaran con
tal que no les crees mas problemas” —en este caso, la proposicién introducida por la locucion conjuntiva tiene
valor condicional: “... si no les creas mds problemas’-); por mds que (“Por mds que se empefie, no lo logrard”
—en este otro caso, la proposicion que la locucion conjuntiva introduce tiene valor concesivo: “Aunque se
emperfie..-).

La palabra qué (con tilde).

B Como pronombre —o determinante- interrogativo, y agrupado o no con un nombre, inquiere o pondera la natu-
raleza, cantidad, intensidad, etc. de algo: “; Qué libros son esos?”, “Ignoraba qué decir en aquella comprome-
tida situacion”.

B Como pronombre -0 determinante- exclamativo, y agrupado con un nombre o seguido de la preposicion de
y un nombre, encarece la naturaleza, cantidad, calidad, intensidad, etc. de algo: “jQué calor tan asfixiante
hace!”, “;Qué de gente hay en la cola de ese cine!”



B Como adverbio pronominal exclamativo, y agrupado con adjetivos, adverbios y locuciones adverbiales, enca-
rece la calidad o intensidad, y equivale a cuan: “jQué <= cudn> cdmodo es ese sofd!”, “;Qué <= cudn> bien
te has portado conmigo!”, “;Qué <= cudn> a lo loco conduces!”

Prevencion de errores gramaticales.

B Cuando el pronombre relativo que desempefa en la proposicién adjetiva que encabeza la funcién de comple-
mento, debe llevar antepuesta la preposicién correspondiente: “La vecina con que hablaste ayer vive en el ter-
cero izquierda”, “El chalé en que veraneo tiene vistas al mar”. (Resulta inaceptable en la lengua culta omitir la
preposicién que ha de preceder al relativo que: *“La vecina que hablaste ayer..”, *El chalé que veraneo..”).

B En la proposicién adjetiva explicativa, que va enmarcada graficamente por comas, el pronombre relativo que
puede sustituirse por el/la cual, los/las cuales: “Los coches usados, que <los cuales> repararon los mecani-
cos la semana pasada, ya se han vendido”. Esta sustitucion no se puede efectuar si la proposicion adjetiva es
especificativa, en cuyo caso no hay coma entre antecedente y relativo: “Los coches usados que repararon los
MECANiIcos <precisamente €sos, y solo esos, no todos los coches usados> la semana pasada ya se han ven-
dido”.

B La conjuncion que suele suprimirse en la lengua escrita cuando introduce proposiciones sustantivas depen-
dientes sobre todo de verbos de voluntad y de temor: “Os rogamos no aparquéis aqui”. La Real Academia
Espafiola, aunque no tiene por incorrecta tal omision, recomienda mantener en estos casos la conjuncion que,
pues aporta a la frase una mayor claridad: “Os rogamos que no aparquéis aqui”.

Repertorio de actividades practicas.

1. Analizar la categoria gramatical y funcion de la palabra que/qué —sin tilde y con tilde- presente en el poema de
Rafael Alberti que se reproduce a continuacion:

El herido

— Dame tu pafiuelo, hermana,
que vengo muy mal herido.

- Dime qué pafiuelo quieres,
si el rosa o color de olivo.

— Quiero un pafiuelo bordado
que tenga en sus cuatro picos
tu corazén dibujado. <1>



. La tilde diacritica: palabras multifuncionales (Gramatica y Ortografia).

2. Escribir un breve articulo que lleve por titulo “El libro juvenil a debate: ;Cdmo deberia ser/cémo deberia no ser
un libro de narrativa para adolescentes?” Entresacar después, de dicho articulo, todas las palabras que/qué;
determinar su categoria gramatical y funcion, en razén de sus respectivos contextos; y justificar, a continuacion,
la presencia (qué) o ausencia (que) de la tilde.

NOTAS.

Rafael Alberti: Marinero en tierra. Madrid, editorial Castalia. Coleccion Clasicos Castalia, nim. 48.

6. La conjuncion /porquel, el pronombre relativo con preposicion /por quel, la locucion adverbial interro-

gativa /por quél y el nombre /porquél.

El valor de la tilde en la significacion -y funcién- de los vocablos.

Tomas de Iriarte “juega” en estos versos con el diferente significado de determinadas palabras (por qué/porque,
donde/donde, cuando/cuando, como/como) que, aun cuando suenan de igual modo, se escriben de manera
distinta; y es, precisamente, la tilde diacritica el signo ortografico que contribuye a diferenciar unas de otras y a
fijar las respectivas categorias gramaticales:

- He refido a un hostelero.
- ¢Por qué? ;Donde? ¢ Cuando? ;Como?
- Porque donde cuando como,

sirven mal, me desespero.

En la charla que mantienen, uno de los interlocutores afirma haber reprendido a un hostelero; y el otro quiere ave-
riguar la razon de la reprimenda (por qué: locucion adverbial interrogativa; por cudl razén, causa o motivo), asi
como las circunstancias que la han rodeado: dénde (adverbio interrogativo; en qué lugar); cuando (adverbio inte-
rrogativo; en qué tiempo); y como (adverbio interrogativo; de qué modo o manera). Y la respuesta es clara: la
causa de haber refiido al hostelero hay que buscarla en el mal servicio que se ofrece en el hostal con ocasion de
la comida. En palabras de Iriarte: “porque (conjuncion causal; por causa o razon de que), donde (adverbio relati-
vo de lugar; en el sitio o lugar donde) sirven mal, cuando (adverbio relativo de tiempo; en el tiempo, en el punto,
en la ocasion en que) como (primera persona del singular del presente de indicativo del verbo comer; tomar la
comida principal del dia), me desespero’.



La conjuncion porque.

La preposicidn pory la conjuncion que, combinadas en una Unica palabra atona, forman la conjuncién causal por-
que, con el significado de “por causa o razon de que’: “Llegd tarde a la reunion porque llovia a mares”. Esta misma
conjuncién puede expresar, también, finalidad —con el significado de para que-: “Recemos porque <= para que>
no tenga un accidente”.

El pronombre relativo que precedido de la preposicion por (por que).

Puede ocurrir que el pronombre relativo que vaya precedido de la preposicién por, en cuyo caso se origina la com-
binacion /por quel <= por el cual, por la cual, por los cuales, por las cuales>; combinacién que no debe confun-
dirse con la conjuncion —causal y final- porque, escrita siempre como una sola palabra: “Esta es la razén por que
<= por la cual te he pedido que vinieras”.

La locucién adverbial por qué.

La locucion adverbial por qué, compuesta por la preposicion pory el pronombre qué tiene un sentido interroga-
tivo —por cudl razon, causa o motivo-, y se escribe separando ambas palabras, la segunda de las cuales es tni-
cay leva tilde: “; Por qué te quedaste en casa anoche?”, “No sé por qué le he tomado tanto afecto”. (En el primer
ejemplo, por qué es el complemento circunstancial de causa de una oracion interrogativa directa: “; Por qué te
quedaste en casa anoche?” —oracidn con una curva melddica muy caracteristica, y enmarcada por los signos orto-
graficos de interrogacién—; y, en el segundo ejemplo, por qué introduce una proposicién sustantiva de comple-
mento directo, interrogativa indirecta, dependiente de un verbo de entendimiento: “No sé por qué le he tomado
tanto carifio’).

El nombre porqué.

El nombre masculino porqué se escribe siempre como una sola palabra, y significa “razén, causa o motivo™: “lgno-
ramos el porqué de su enfado”.

Prevencion de errores gramaticales.

Debe evitarse la confusion entre la locucion adverbial por qué y el nombre porqué. Si se comparan las oraciones
“lgnoramos por qué esta tan enfadado” e “Ignoramos el porqué de su enfado”, puede advertirse que la proposi-
cion sustantiva de complemento directo, interrogativa indirecta, dependiente de un verbo de entendimiento como
es ignorar, puede ir precedida del articulo el, que realza el carécter sustantivo de dicha proposicion: “lgnoramos
el por qué estd tan enfadado’; por lo tanto, por qué es una locucion adverbial interrogativa. En cambio, en la ora-
cion “lgnoramos el porqué de su enfado”, porqué es un nombre —precedido del determinante articulo e~ que
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puede sustituirse por sinénimos tales como el motivo o la causa: “lgnoramos el porqué <= el motivo, la causa> de
su enfado”.

Repertorio de actividades practicas.

Completar las siguientes oraciones con la conjuncion /porque/, el pronombre relativo con preposicion /por que/,
la locucién adverbial interrogativa /por qué/ o el nombre /porqué/, segun convenga al contexto.

- ¢<...> confias en una persona tan falsa?

- No asistieron al estreno <...> ya no quedaban localidades a la venta.
- Gritemos <...> nos oigan y nos rescaten.

- No le comunicé los motivos <...> se suprimid la entrevista acordada.
- La investigacion no aclaré el <...> del accidente ferroviario.

- Ya sé <...> tenias tanta prisa.

7. Las palabras sdlo/solo (adverbio) y solo (adjetivo y nombre).

Las palabras solo/sélo en funcién adverbial.

B El adjetivo solo se pronuncia igual que el adverbio solo (= solamente), palabra que, hasta la reforma ortogra-
fica que entrd en vigor el 1.2 de enero de 1959, se escribia obligatoriamente con tilde. Actualmente, y aunque
el adverbio solo es palabra llana, llevard acento ortogrdfico cuando quien escribe percibe riesgo de ambigtie-
dad, y para evitar, asi, la confusion con el adjetivo solo <segun preceptua el epigrafe 4.6.4, apartado a), de la
Ortografia de la Lengua Espafiola, de la RAE, en la edicién de mayo de 2000; pag. 51>; edicién que recoge
los siguientes ejemplos: “Pasaré solo este verano aqui” (solo = en soledad, sin compania), y “Pasaré solo
este verano aqui” (sdlo = solamente, tnicamente). <De hecho, el texto literal de la Norma 18.2, de las Nuevas
Normas de Prosodia y Ortografia, de la RAE (1959), ya decia: “La palabra solo, en funcion adverbial, podra
llevar acento ortografico si con ello se ha de evitar una anfibologia”. En la redaccion actual, la expresion podrd
llevar acento ortografico ha sido reemplazada por /levara acento ortografico>.

La palabra solo, como adverbio, significa tinicamente, solamente; y, segun hemos visto, puede escribirse tam-
bién con tilde —si hay riesgo de ambigliedad-: sdlo. Porque, en efecto, una frase del tipo “Trabajo solo en
casa’, fuera de contexto, podria resultar ambigua: “Trabajo sin ninguna compafia en casa” o0 “Trabajo solamen-
te en casa’; y puesto que el adjetivo podria confundirse con el adverbio, es necesario escribir este Ultimo con
tilde si equivale a solamente: “Trabajo sdlo <= solamente> en casa”. No obstante, dificilmente se presentan en



el habla ambigiiedades como la aqui planteada, ya que el propio contexto y la situacién comunicativa se encar-
gan de deshacerlas. Y, por tal razén, al resultar potestativo —segun la normativa académica- el uso de la tilde
en el adverbio solo, es aconsejable prescindir de ella (opinidn suscrita, por ejemplo, por el académico Manuel
Seco; cf: Diccionario de dudas y dificultades de la Lengua Espafiola. Madrid, editorial Espasa-Calpe).

Las palabras homadgrafas solo (adjetivo) y solo (nombre).

Bajo el lema solo —del latin solus-, el DRAE (edicion del 2001) recoge cuatro acepciones de caracter adjetivo
—todas ellas de uso frecuente—, y otras dos de caracter sustantivo que resultan mas 0 menos usuales; y en ambos
casos, la palabra solo se escribe sin tilde.

B Como adjetivo, solo tiene variaciones de género y numero -sola, solos, solas-; y estas son sus acepciones y
ejemplos de contextos apropiados a dichas acepciones:

Significados

Contextos

Unico es su especie.

Que esta sin otra cosa 0 que se mira
separado de ella.

Dicho de una persona, sin compafiia.

Que no tiene quien le ampare, socorra
0 consuele en sus necesidades o aflic-
ciones.

No queda un solo asiento libre en ese
autobus.

Dile al camarero que me traiga un café
solo.

Le gusta pasear solo por la playa a la
caida del sol.

Desde que falleci6 su esposa, y al no
tener hijos, estd solo en la vida.

B Como nombre, la palabra solo presenta dos acepciones usuales: paso de danza que se ejecuta sin pareja (“La
bailarina arrancé grandes aplausos en un solo de El lago de los cisnes’); y, también, composicion o parte de
ella que canta o toca una persona sola (“Acabo de escuchar un brillante solo de violin”).



. La tilde diacritica: palabras multifuncionales (Gramatica y Ortografia).

Prevencion de errores ortograficos.

Cotejar la categoria gramatical y ortografia de las palabras solo/sélo:

Homénimos Categorias gramaticales Contextos

solo adjetivo “Estuvo solo en el cine”. (solo, sin tilde:
sin compafiia, sin familiares o0 amigos).

nombre “La obra Un solo de clarinete, de Fer-
nando Almena, obtuvo el Primer Premio
El Barco de Vapor, 1988”. (Tampoco
solo lleva tilde en este caso).

solo/sdlo adverbio “Estuvo en el cine solo < = solamente>
diez minutos”. (Cuando solo tiene una
funcion adverbial lleva tilde en el caso
de que pudiera confundirse con el
correspondiente adjetivo homéfono, de
manera que, con ella, se evita una anfi-
bologia: “Estuvo sdlo diez minutos en el
cine””; es decir, solamente ese breve
periodo de tiempo).

Repertorio de actividades practicas.

1. Construir una frase con cada uno de los significados del adjetivo solo (tnico, sin afiadidos, sin compa#nia, sin
proteccion).

2. Construir una frase en la que el adverbio solo pueda reemplazarse por el adverbio solamente y, por tanto, no
pueda confundirse con el adjetivo solo.



3. Explicar la diferencia de sentido entre estas dos frases:
¢ Tomaré gliisqui solo <solo, sin tilde>.

¢ Tomaré gliisqui sélo <sdlo, con tilde>.

4. Explicar la razon por la cual, en el siguiente poema de Manuel Machado, la palabra solo se escribe sin tilde.
<El poeta proyecta su depresivo mundo interior, su estado animico de soledad, su desesperanza total ante la vida
—“Nada sé, / nada quiero, / nada espero./ Nada."- en la hoja seca a punto de caer al suelo>.

Otono

En el parque, yo solo...
Han cerrado
y, olvidado

en el parque viejo, solo
me han dejado.

La hoja seca,
vagamente
indolente,
roza el suelo...
Nada sé,
nada quiero,
nada espero.
Nada...

Solo
en el parque me han dejado,
olvidado
... Y han cerrado. <1>
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NOTAS.

<1> Manuel Machado: Alma. Madrid, ediciones Catedra, 1988. Coleccion Letras Hispanicas, nim. 283

8. Ortografia del adverbio temporal y modal atin/aun.

La palabra atn (con tilde = todavia)/ aun (sin tilde = hasta, también, inclusive, siquiera -con negacion-).

En la frase “Adn estuvo inconsciente veinte minutos tras el accidente”, el adverbio atin se escribe, en efecto, con
tilde —y se pronuncia como bisilaba— porque puede sustituirse por todavia sin alterar el sentido de la frase: “Adn
<= todavia> estuvo inconsciente veinte minutos tras el accidente”. En cualquier otro caso, es decir, siempre que
signifique hasta, también, inclusive (o siquiera, con negacion), el adverbio aun se escribe sin tilde: “Te presta-
ré 30 euros, y aun <= hasta> 50, en caso de que te hagan falta”, “El traje no me costd tanto, ni aun <= ni siquie-
ra> la mitad de lo que piensas”. <1>

Seguidamente se detallan las diferentes funciones gramaticales de la palabra aun (con tilde)/aun (sin tilde).

La palabra aun (con tilde).

B Como adverbio de tiempo equivale a todavia (hasta un momento determinado);y expresa persistencia de cier-
ta accion o estado en el momento en que se habla o de que se habla: “Adn < = todavia> no han vareado la
aceituna”. Suele emplearse en correlacion con cuando: “Aun < = todavia> no habia anochecido cuando cerra-
ron la verja de entrada al parque”. Y como adverbio de modo equivale también a todavia, pero con el sentido
de no obstante, sin embargo; e, igualmente, en sentido de encarecimiento o ponderacion: “Luisa esta aun
<= todavia> mas delgada que Raquel’.

La palabra aun (sin tilde).
B Como adverbio, denota la idea de encarecimiento 0 ponderacion; en cuyo caso equivale a:
¢ hasta (adverbio de cantidad atono): “Aun < = hasta> los mas impertinentes guardaron silencio”.

¢ también (adverbio de modo): “En aquella plaza de toros habria 25.000 y aun < = también> 30.000 aficio-
nados”.

¢ inclusive (adverbio de modo): “Todos suscribieron sus palabras, aun < = inclusive> los que le habian criti-
cado anteriormente con dureza”.

* siquiera (adverbio de cantidad), con negacion: “No le sirvieron sus zalamerias, ni aun <= ni siquiera> sus
lagrimas de cocodrilo”.



B Seguida de cuando, la palabra aun forma una locucion conjuntiva adversativa que equivale a aunque: “Aun
cuando < = aunque> se lo dijeron sus mejores amigos, no les dio crédito”.

Prevencion de errores gramaticales.

B No debe confundirse el adverbio atin con la secuencia /a un/ (preposicion /al seguida del determinante inde-
finido /unl): “Le pregunté a un transeunte por dénde se accedia, en coche, al casco viejo de la ciudad”.

Repertorio de actividades practicas.

1. Explicar con claridad el diferente sentido de estas dos frases:
— Los propios seleccionados atin ignoran cuando se incorporaran a sus nuevos destinos laborales.

— Aun los propios seleccionados ignoran cudndo se incorporaran a sus nuevos destinos laborales.

2. Escribir de nuevo estas frases reemplazando la palabra en negrita por la que corresponda al contexto: aun/adn.
¢ Si nos acompanas, lo pasaremos todavia mejor.
¢ “Hasta los alumnos mas estudiosos pueden suspender un examen.
*Todas las solicitudes fueron admitidas, incluso las entregadas fuera de plazo.
*No acepto la invitacién y ni siquiera dio las gracias.

¢ Todavia no han vendido el piso nuestros vecinos.

3. Construir una frase que incluya la locucion conjuntiva adversativa aun cuando con el valor de aunque.

NOTAS.

<1> La Norma 17.2 de las Nuevas Normas de Prosodia y Ortografia —de 1959-, de la RAE, ya recogia con toda
nitidez la diferencia entre aun —sin tilde- y atin —con tilde—; diferencia que se sigue manteniendo en la Ortografia
de la Lengua Espariola, de la RAE, publicada por Espasa-Calpe en mayo de 2000; 4.6.4.b), pag. 51.
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PROBLEMAS QRTOGRAFICOS HABITUALES RELACIONADOS CON DETERMINADOS SIGNOS
DE PUNTUACION.

Aspectos generales.

1. Necesidad de la presencia de los signos de puntuacion para interpretar correctamente el sen-
tido de los textos escritos.

Don Jacinto Benavente tenia muy claro que el empleo de determinados signos de puntuacién en lugares precisos
de las frases facilita la comprension de las mismas; y que si en dichas frases los signos de puntuacion se coloca-
ran en lugares diferentes, cambiaria el significado. Lo cual puede comprobarse leyendo atentamente el final de la
comedia Los intereses creados: el significado de los parrafos viene determinado por el lugar que ocupan las
comas. De este modo concluye la obra, y se manifiesta, de paso, lo ingenioso que puede llegar a ser Benavente:

CRISPIN.- Y ahora, doctor, ese proceso, ; habré tierra bastante en Ia tierra para echarle encima?

DOCTOR.— Mi prevision se anticipa a todo. Bastard con puntuar debidamente algun concepto... Ved
aqui: donde dice... “Y resultando que si no declard...” Basta una coma y dice: “Y resultando que si, no
declard...”Y aqui: “Y resultando que no, debe condenarsele...”, fuera la coma y dice: “Y resultando
que no debe condendrsele...”

CRISPIN.— jOh, admirable coma! Maravillosa coma! jGenio de la Justicia! jOrdculo de Ia Ley! jMons-
fruo de la Jurisprudencia! <1>

Y muy ingenioso nos parece, también, Manuel Toledo y Benito, autor de la historia que reproducimos seguidamen-
te, y que figura recogida por José D. Forgione <2>; historia que tiene por finalidad mostrar cémo la diferente pun-
tuacién de un testamento puede desembocar en el reconocimiento de herederos distintos.

Cuéntase de un sefior que, por ignorancia o malicia, dejo al morir el siguiente escrito, falto de todo signo
de puntuacion: Dejo mis bienes a mi sobrino Juan no a mi hermano Luis tampoco jamas se paga-
rd la cuenta al sastre nunca de ningin modo para los jesuitas  todo lo dicho es mi deseo
Fulano.

Se dio lectura del documento a las personas aludidas en él, y cada cual se atribuia la preferencia. Mas
a fin de resolver estas dudas, acordaron que cada una presentara el escrito corriente con los signos de
puntuacion cuya falta motivaba la discordia. Y, en efecto, el sobrino Juan lo presento de esta forma:
Dejo mis bienes a mi sobrino Juan, no a mi hermano Luis. Tampoco, jamas, se pagara la cuenta
al sastre. Nunca, de ningtin modo, para los jesuitas. Todo lo dicho es mi deseo. Fulano.



Como puede verse, el favorecido resultaba ser Juan; mas no conformandose el hermano Luis, este lo
arreglo asi: ¢ Dejo mis bienes a mi sobrino Juan? No: a mi hermano Luis. Tampoco, jamas, se
pagara la cuenta al sastre. Nunca, de ningin modo, para los jesuitas. Todo lo dicho es mi deseo.
Fulano.

El sastre, a su vez, justificd su reclamacion como sigue: ¢ Dejo mis bienes a mi sobrino Juan? No.
¢A mi hermano Luis? Tampoco, jamas. Se pagara la cuenta al sastre. Nunca, de ningtin modo,
para los jesuitas. Todo lo dicho es mi deseo. Fulano.

De este modo, el sastre intentd cobrar su cuenta; pero se interpusieron los jesuitas, reclamando toda la
herencia, y sosteniendo que la verdadera interpretacion del escrito era esta: ¢ Dejo mis bienes a mi
sobrino Juan? No. ;A mi hermano Luis? Tampoco, jamas. ; Se pagara la cuenta al sastre? Nunca,
de ningun modo. Para los jesuitas todo. Lo dicho es mi deseo. Fulano.

Esta lectura motivd gran escdndalo entre los concurrentes y, para poner orden, acudio la autoridad. Esta
consiquio restablecer la calma, y después de examinar el escrito, objeto de la cuestion, exclamé en tono
severo: -Sefiores: aqui se trata de cometer un fraude. El finado no ha testado y, por tanto, la herencia
pertenece al Estado, segun las leyes en vigor. Asi lo prueba esta verdadera interpretacion:

¢Dejo mis bienes a mi sobrino Juan? No. ;A mi hermano Luis? Tampoco. Jamas se pagara la
cuenta al sastre. Nunca, de ningtn modo para los jesuitas. Todo lo dicho es mi deseo. Fulano.

En su virtud, y no resultanto herederos para esta herencia, yo, el Juez..., etc., etc., me incauto de ella
en nombre del Estado. Queda terminado este asunto.

Por supuesto que la actividad anterior —en la que se se ha respetado el texto original, aunque la puntuacion se ha
modernizado; y, desde luego, serian posibles otras puntuaciones diferentes a las propuestas— pone de manifies-
to, claramente, que el uso de los signos de puntuacion viene determinado por el sentido de las frases y es nece-
sario emplear los que en cada caso convengan y precisamente donde convengan. Pero, sin entrar a valorar los
aspectos indudablemente cémicos que encierra la voluntad del testador —al redactar un testamento como el ante-
riormente reproducido, sin ninguna puntuacion-, queremos hacer hincapié en que consideramos pedagdgicamen-
te mas acertado, con vistas a una didactica de los signos de puntuacion, partir de un texto debidamente puntua-
do, que pueda tomarse como punto de referencia y modelo para la elaboracién de otros textos, en lugar de inten-
tar afadir la puntuacion a un texto en la que se ha eliminado conscientemente.
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2. Estilos narrativos y signos de puntuacion: el empleo de la raya.

El texto narrativo con introduccion de dialogo.

En el texto que se reproduce a continuacion interviene un narrador en tercera persona —el propio Cela, que es
quien cuenta la historia y garantiza la continuidad argumental de los breves didlogos que en ella se insertan—; y
dos personajes que conversan: un padre —entusiasmado ante la idea de instalar un gallinero en el jardin de su
chalet-, y su hijo Raul, obsesionado este por medirse las orejas, por si acaso una era mas grande que la otra.

Las orejas del nifio Raul

El nifio Raul era un nifio con personalidad; esto es, un nifio flaquito, paliducho, que hacia, mas o menos,
lo que le daba la gana. El nifio Raul tendia a la histeria, a la misantropia y a la holganza, como los
sabios de la antigtiedad. El nifio Raul tenia manias, una bicicleta y diez o doce anos.

Al nifio Radl, aquella temporada, lo que le preocupaba era tener una oreja mas grande que otra. El nifio
Radl se miraba al espejo constantemente, pero el espejo no le sacaba demasiado de dudas; en los
espejos que habia en casa del nifio Raul jamds podian verse las dos orejas a un tiempo.

El nifio Radl, preocupado por sus orejas, pasaba por largos baches de tristeza y de depresion.

-¢Qué te pasa? ; Por qué estds con esa cara? le decia su padre a la hora de comer.

-Nada... Lo de las orejas... —contestaba el nifio Raul con el mirar perdido.

El nifio Raul, a fuerza de mucho pensar, descubrio que la mejor manera de medir las orejas era
con la mano, cogiéndolas entre dos dedos, las dos al mismo tiempo, y llevando la medida a pulso, un
momento, por el aire —jpor un momentito no habia de variar!- para ver si casaban o no casaban.

Lo malo del nuevo procedimiento fue que, contra todos los prondsticos, no resultaba de gran precision,
y la oreja izquierda, por ejemplo, tan pronto aparecia mas grande como mas pequefia que la oreja dere-
cha. jAquello era para volverse loco!

El nifio Radl empezo a prodigar las mediciones, a ver si conseguia salir de dudas, y hubo dias —dias
excepcionales, dias de suerte y de aplicacion, dias radiantes— en que llegd a medirse las orejas hasta
fres mil veces.



Los movimientos del nifio Raul para medirse las orejas eran ya automaticos, eran ya unos movimientos
casi reflejos, y el nifio Raul llegd a tal grado de perfeccion, que se media las orejas como hacia la diges-
tion, o como le crecian el pelo y las ufas, o como crecia todo él, que era un nifio larguirucho, desange-
lado, desgarbado.

Mientras estudiaba la Fisica, mientras se bafiaba, mientras comia, el nifio Raul se media las orejas
incansablemente y a una velocidad increible.

—iNifio! ; Qué haces?

-Nada, papd; me mido las orejas.

El nifio Radl vivia con sus padres y con sus hermanos en un chalet de la carretera de Chamartin. La
cosa, para el nifio Radil, habia ido marchando bastante bien —con algun grito de vez en cuando-, pero
la fatalidad, siempre al acecho, hizo que al padre de Radl se le ocurriera pensar que lo tnico que falta-
ba en el jardin era un gallinero, y alli empezd la decadencia y la ruina del nifio Radl.

-iUn gallinero! —decia el padre del nifio Raul con entusiasmo-. jUn gallinero pequefio, pero bien cons-
fruido! jUn gallinero poblado de gallinas Leghorn, que son muy ponedoras!

El nifio Raul sequia midiéndose las orejas mientras veia levantarse el gallinero. Los dos albafiiles que
lo construian miraban con aire de conmiseracion al nifio Radil, pero el nifio Raul ni imaginaba que aque-
lla compasion fuera por él.

Y, como pasa con todo, llegé el momento en que el gallinero se termind. Quedaba mono el gallinero con
su tejadito y su tela mecanica.

—jBueno! —dijo el padre del nifio Raul-. jPor fin estd terminado el gallinero! Ahora lo tnico que faltan
son gallinas. Compraremos gallinas Leghorn, que son muy ponedoras. Pero iremos poco a poco, no
conviene precipitarse. De momento compraremos dos gallinas y un gallo. jRaul!

El nifio Raul se estaba midiendo las orejas.
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—iVoy, papa!

—-Acompdriame tu, que eres el mayorcito. jVamos a comprar dos gallinas y un gallo de raza Leghorn!
—Muy bien, papa.

- Estds arreglado?

-Si, papa.

-iPues andando!

Era una radiante manana de primavera. El nifio Radl y su padre se perdieron en el horizonte, a través
del campo, camino de la Ciudad Lineal, donde habia una granja muy afamada.

El padre de{ nifio Radl iba delante, con paso firme y decidido y aire de jefe de una familia boer coloni-
zadora del Africa del Sur. Daba gusto verlo. El nifio Raul se quedaba atras, midiéndose las orejas, y des-
pués daba un trotecillo para alcanzar a su padre.

Al cabo de hora y pico de andar, el nifio Raul y su padre llegaron a la granja. EI nifio Raul iba algo can-
sado, pero no decia nada. La oreja izquierda era ligeramente mds grande que la derecha...

-¢Qué desean?

—-Deseamos dos gallinas y un gallo de raza Leghorn. Queremos unos buenos ejemplares. Son para
inaugurar un gallinero.

El encargado de la granja mird para el nifio Raul, que estaba midiéndose las orejas.

El encargado de la granja se metio entre las gallinas y, ésta quiero, ésta no quiero, salié con dos galli-
nas blancas, relucientes, que tenian una pulserita en una pata.

—jRadl! —dijo el padre-, coge estas gallinas. Ponte una debajo de cada brazo y sujétalas con la mano.
-Bien, papa.



El encargado se perdio un momento y volvié con un gallo orondo, un gallo espléndido que parecia de
anuncio. El padre del nifio Radl pagd y cogio el gallo en brazos, casi con mimo, como si fuerra un hijo.

El nifio Radl y su padre, los dos con su preciada carga, emprendieron el camino de vuelta.

-iQué contenta se va a poner mamd cuando los vea!

—iYa lo creo!

El nifio Raul y su padre caminaron en silencio unos cientos de metros. El aire, de repente, se puso tur-
bio dentro de la cabeza del nifio Radl. El nifio Radl sintio como un ligero vahido. Las piernas le flaque-
aron y la voz se le quedo pegada a la garganta. La mente del nifio Raul vio como en una agonia, per-
fectamente claras, las escenas de su mds remota nifiez. El nifio Raul se puso pdlido y rompid a sudar.
El temblor le invadio todo el cuerpo.

-¢ Te encuentras mal?

El nifio Raul no pudo contestar. Miré a su padre con una ternura infinita, procurando sonreir con una
sonrisa que pedia clemencia a gritos, soltd las gallinas y se midio las orejas. <3>

A lo largo del texto se encuentran fragmentos que constituyen un buen ejemplo de estilo narrativo directo, ya
que el narrador reproduce textualmente pensamientos ajenos, es decir, que se limita a reproducir de modo literal
las intervenciones de los personajes —el nifio Raul y su padre—. Este tipo de construccion narrativa exige el empleo
de un signo de puntuacion que cumple distintas funciones: la raya o guidn largo.

Tal y como puede comprobarse en el texto, la raya <4> se usa en los didlogos para indicar que se inicia la inter-
vencion de los diferentes interlocutores y, por tanto, sustituye a los nombres de las personas que hablan; y debe
escribirse, precisamente, delante de las palabras que conforman cada una de las intervenciones. Por ejemplo:
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<...>—jRadl!

El nifio Raul se estaba midiendo las orejas.

—iVoy, papa!

—-Acompdriame tu, que eres el mayorcito. jVamos a comprar dos gallinas y un gallo de raza Leghorn!
—Muy bien, papa.

—¢ Estds arreglado?

-Si, papa.

-iPues andando!

Y también se utiliza la raya al principio y al final de breves comentarios o precisiones que el narrador efectiia con
respecto a la intervencion de los personajes, interrumpiéndola momentaneamente; sin embargo, se coloca una
sola raya delante del comentario del narrador, sin necesidad de cerrarlo con otra raya, cuando las palabras del
personaje no contindian inmediatamente después del comentario. Por ejemplo:

-¢Qué te pasa? ; Por qué estds con esa cara? —le decia su padre a la hora de comer.

-Nada... Lo de las orejas... —contestaba el nifio Raul con el mirar perdido.

Y tanto en un caso como en el otro, cuando es necesario poner detras de la intervencion del narrador un signo de
puntuacion, este se coloca detras de sus palabras, y tras la raya de cierre si la hay. Por ejemplo:

—iBueno! —dijo el padre del nifio Raul-. jPor fin esta terminado el gallinero! Ahora lo tnico que faltan
son gallinas. <...>

Se usa, ademas, la raya para encerrar aclaraciones 0 incisos que interrumpen el discurso; en cuyo caso se colo-
ca siempre una raya de apertura antes de la aclaracion y otra de cierre al final <5>. Por ejemplo:

El nifio Radl, a fuerza de mucho pensar, descubrio que la mejor manera de medir las orejas era con la
mano, cogiéndolas entre dos dedos, las dos al mismo tiempo, y llevando la medida a pulso, un momen-
to, por el aire —jpor un momentito no habia de variar!- para ver si casaban o no casaban. <...>

El nifio Radl empezo a prodigar las mediciones, a ver si conseguia salir de dudas, y hubo dias —dias
excepcionales, dias de suerte y de aplicacion, dias radiantes— en que llegd a medirse las orejas hasta
fres mil veces.



Cela no ha empleado en el cuento transcrito los dos puntos —que también son frecuentes en los textos dialoga-
dos-y que preceden a toda cita de palabras textuales, y van detras de palabras que, en general, significan decir
—en este caso, después de los dos puntos se escribe la primera palabra con letra inicial mayuscula <6>—; pero si
ha usado eficazmente los puntos suspensivos —que suponen una interrupcién en la oracion o un final impreciso—;
tal y como puede comprobarse seguidamente <7>:

-¢Qué te pasa? ; Por qué estds con esa cara? —le decia su padre a la hora de comer.

-Nada... Lo de las orejas... —contestaba el nifio Raul con el mirar perdido. <Los puntos suspensivos indi-
can aqui que antes de lo que va a seguir ha habido un momento de duda, temor o vacilacién>.

Al cabo de hora y pico de andar, el nifio Raul y su padre llegaron a la granja. EI nifio Raul iba algo can-
sado, pero no decia nada. La oreja izquierda era ligeramente mds grande que la derecha... <En este
otro caso, los puntos suspensivos se han utilizado para dejar un enunciado incompleto y en suspenso>.

El estilo narrativo indirecto.

Frente al estilo narrativo directo, con el que se reproducen integramente las palabras pronunciadas o pensadas
por otro —0 por uno mismo—, en el estilo indirecto es el narrador quien refiere por si mismo lo que otro —o él
mismo- ha pronunciado o pensado. Y al desaparecer la forma dialogada, ya no se requiere el uso de la raya ni,
en su caso, de los dos puntos.

El siguiente texto de Azorin puede servir de ejemplo de estilo narrativo indirecto —pues Hernando de Pulgar solo
interviene para decir, sonriendo, mientras cogia de una higuera un higo verde: “Enderézate’™. En la Ultima parte
del texto, que encerramos entre corchetes, Azorin emplea el plural sociativo —verbo en primera persona del plu-
ral- buscando una mayor implicacion afectiva del lector.

Remediar la inadvertencia

Estaban una tarde en un huerto los Reyes Catdlicos don Fernando y donia Isabel; se hallaban con ellos
muchos caballeros y damas de la Corte, para solazarse y pasar el rato idearon un juego. Habia en el
huerto una higuera que tenia muy pocos higos maduros; convinieron todos en que cada uno cogiese
un higo y lo comiese, pero con la condicion de que no lo habian de tentar antes, sino que el higo sobre
que pusieren la mano fuera a la boca sin remision, estuviese verde o maduro. Como habia en la higue-
ra muchos higos aneblados, la mayor parte de los circunstantes se engafiaban y tenian que apencar
con un higo desabrido, sin jugo y sin aztcar. Estando el concurso en este juego, acerto a entrar en el
huerto Hernando del Pulgar, cronista de sus Majestades. Propusiéronle el pasatiempo, y él se acerco
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al arbol para coger un higo. Pero como apenas lo hubo tentado sintiera que se hallaba asaz verde, reti-
ré prestamente los dedos y dijo sonriendo: “Enderézate”.

Hernando del Pulgar fue en esta ocacion muy agudo. Cuando vio que habia errado el negocio, quiso €l
dar a entender con esa palabra que no habia sido su propdsito coger el higo, sino enderezarlo. Sepa a
su imitacion el politico corregir a tiempo la inadvertencia. Se ha dicho que no es necio el que hace la
neceadad, sino el que, hecha, no la sabe enmendar. <Ocurrird muchas veces que, estando de mal
humor, demos una repuesta agria a quien no la merece: corrijamos a tiempo con afabilidad y cortesia
nuestro desavio. Sucederd también que, fundados en falsos razonamientos, obremos como no debimos
obrar; venga inmediatamente una rectificacion cauta y discreta de nuestra conducta. La pasion, la ira,
el despecho, puede llevarnos a extremos que no estén de acuerdo con nuestra ecuanimidad; sepamos
encontrarles un pretexto, una justificacion, una Iogica, y esforcémonos en seguida con actos justos,
sosegados, dignos, en borrar del dnimo de las gentes el mal efecto producido>. <8>

Repertorio de actividades practicas.

1. Contar de nuevo, en castellano actual y sin introducir la forma dialogada (y, por tanto, en estilo indirecto), esta
fabula de fray Benito Jerénimo Feijoo (tomada de Gobierno de las aves).

El hombre y el leén

Yendo de camino un hombre y un ledn, se les ofrece disputar quiénes eran mds valientes, si los hom-
bres, si los leones: cada uno daba la ventaja a su especie; hasta que llegado a una fuente de muy buena
estructura, advirtio el hombre que en la coronacion estaba figurado un hombre haciendo pedazos a un
ledn. Vuelto entonces a su contrincante en tono vencedor, como quien habia hallado contra él un argu-
mento, le dijo:

—Acabards ya de desenganarte de que los hombres son mas valientes que los leones, pues alli ves
gemir oprimido, y rendir la vida a un ledn debajo de los brazos de un hombre.

—Bello argumento me traes —respondio sonriéndose el ledn-; esa estatua otro hombre la hizo, y asi no
es mucho que la formase como lo estaba bien a su especie; yo te prometo que si un ledn lo hubiera
hecho, hubiera vuelto la tortilla, y plantado el ledn sobre el hombre, haciendo gigote de €l para su plato.



Apoyo Iéxico.

Disputar. Discutir, debatir, hablar sosteniendo opiniones distintas sobre un asunto.

Especie. Grupo de individuos que tienen ciertos caracteres comunes por los cuales se asemejan entre si y se dis-
tinguen de los demas grupos.

Coronacion. Coronamiento, remate con que se adorna la parte superior de un edificio.
Contrincante. Adversario, antagonista, persona que esta en oposicién con otra.
Argumento. Razonamiento que se emplea para convencer a otro de aquello que se afirma.
Volverse la tortilla. Suceder una cosa al contrario de lo que se esperaba o era costumbre.

Gigote. Guisado de carne picada rehogada con manteca. Por extensién, cualquier otra comida picada en peda-
z0s menudos.

Hacer gigote una cosa. Hacerla menudos pedazos.

2. Explicar —usando en prosa el estilo narrativo indirecto— el sentido de las palabras del leén con que se cierra la
siguiente fabula de Félix Maria de Samaniego, cuando al contemplar el cuadro en el que otro ledn es vencido por
un hombre, exclama: “~;Bien se deja ver / que es pintar como querer, /'y no fue leén el pintor!”

El Leon vencido por el Hombre

Cierto artifice pinto
una lucha en que, valiente,
un Hombre tan solamente

a un terrible Ledn vencio.

Otro ledn que el cuadro vio,
sin preguntar por su autor,
en tono despreciador
dijo: —jBien se deja ver
que es pintar como querer,

y no fue ledn el pintor!" <9>
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Apoyo Iéxico.

Artifice. Artista, persona que cultiva alguna de las Bellas Artes.
Despreciador. Que indica desprecio y desestimacion.

3. Comentar sucintamente las semejanzas y diferencias existentes entre la fibula en prosa de Feijoo —“El hombre
y el ledn’-y la fabula en verso de Samaniego —“El Ledn vencido por el Hombre -, escritores ambos del siglo XVIII.

4. En esta célebre décima de Pedro Calderdn de la Barca, un sabio, que se lamenta de sus desgracias, comprue-
ba que existen personas a quienes la fortuna les es todavia mas adversa:

Cuentan de un sabio que un dia
tan pobre y misero estaba,
que sdlo se sustentaba
de las hierbas que cogia.
¢ Habrd otro (entre si decia)
mds pobre y triste que yo?
Y cuando el rostro volvid,
hall6 la respuesta, viendo
que iba otro sabio cogiendo

las hojas que él arrojé. <10>

Escribir —desde la posicion del narrador— un breve didlogo en prosa entre ambos sabios —dandoles la palabra
cuando proceda—, que sirva para poner de manifiesto que por mucho que uno se queje de su propia fortuna, siem-
pre encontrard en la vida personas con peor suerte que la suya.



Sugerencias de respuestas.

1. La trama argumental del texto de Feijoo se sigue con facilidad, a pesar de la complejidad sintactica de la expre-
sion:

¢ Un hombre y un ledn discuten acerca de quiénes son mas valientes, si los hombres o los leones.

¢ El hombre cree haber probado que sus semejantes son mas valientes que los leones mostrandole al ledn una
fuente coronada por un grupo escultérico que representa a un hombre despedazando a un ledn.

¢ Y el ledn —rebatiendo los argumentos defendidos por el hombre- intenta hacerle comprender al hombre que si
la escultura la hubiera realizado un ledn, seria este quien destrozara en pedazos al hombre, ya que cada espe-
cie explica la realidad en la forma que mas conviene a sus propios intereses.

Ofrecemos a continuacion una posible interpretacion de la fabula de Feijoo en estilo indirecto, eliminando la forma
dialogada del texto original, pero manteniendo un tipo de estructura sintactica tan compleja como la de aquel.

Yendo de camino, disputaban un hombre y un ledn sobre quiénes eran mas valientes, si los hombres o
los leones. Las opiniones eran encontradas, ya que cada uno tenia por mas valientes a los individuos
de su propia especie. EI hombre creyd haber encontrado un argumento a favor de sus tesis mostrando
al animal un grupo escultdrico que coronaba una fuente en el que un hombre despedazaba a un ledn.
Y el ledn le respondio que tal argumento no era valido, porque ese grupo escultdrico lo habia hecho
otro hombre, y que si hubiera sido un ledn el escultor, entonces habria plantado al leén sobre el hom-
bre, haciéndole pedazos.

2. Los versos de Samaniego se centran en el punto de vista del ledn: opina el leén que, puesto que el pintor del
cuadro era un hombre, plasmé aquello que mas convenia a su vanidad: un ledn vencido por un hombre; pero que
si el pintor hubiera sido un ledn y no un hombre, seria precisamante el leén quien apareceria como vencedor.

3. Feijoo escribe en prosa, con un estilo barroco, premioso y lento; y Samaniego en verso, con estilo sencillo,
escueto y claro.Y si Feijoo elige la escultura para representar la lucha del hombre con el leén, Samaniego se incli-
na por la pintura. En el texto de Feijoo toman la palabra, sucesivamente, el hombre y el ledn, en un breve didlogo
en el que cada cual argumenta en favor de sus propias tesis; mientras que en el de Samaniego, el narrador cede
la palabra al leén para que este, con sentido irdnico, no muestre la menor extrafieza ante el hecho de que un pin-
tor reproduzca en su cuadro la victoria de un hombre sobre un ledn, ya que cada cual “arrima el ascua a su sar-
dina” (es decir, aprovecha para lo que le interesa o importa la ocasién o coyuntura que se le ofrece).
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4. Como ejemplo de texto bien construido y escrito —en especial desde una perspectiva ortografica—, y siempre a
partir de un modelo propuesto, reproducimos seguidamente el inventado por un alumno de tercer curso de la ESO
de un instituto de Madrid capital. (Se ha respetado escrupulosamente el original).

“¢ Habra otra persona / de suerte mas importuna?”

Por un recdndito y oscuro callejon paseaba un sabio.

—iAy! jPobre de mi! —decia para si mismo—. En esta maldita vida no puede existir gente mas desdicha-
da que yo -se decia, entristecido-. Tengo la desgracia de ser tuerto...

-iOiga usted! —exclama otro sabio que habia escuchado sus lamentos, procurando llamar su atencion.
¢De qué se queja?

-¢Es que no repara usted —le contesto el otro sabio— en este parche que me cubre un ojo y que me
imposibilita la vision por él?

—Pues no sé de qué se lamenta. Usted, al menos, tiene un ojo sano, con el que puede ver.
Pero yo... Yo me tengo que conformar con escuchar, sentir e imaginar —le respondio el sequndo sabio,
dando a entender que era completamente ciego.

Sin mediar palabra alguna, el sabio tuerto se retird a meditar acerca de lo que su companero le habia
dicho, comprendiendo lo injusto de sus actitudes vitales.

NOTAS.

<1> Jacinto Benavente: Los intereses creados. Madrid, editorial Castalia. Coleccion Clasicos Castalia, nim. 118.
Edicion de José Montero Padilla.

<2> Cf: Ortografia intuitiva. Buenos Aires (Argentina), editorial Kaspelusz, 1963, vigesimocuarta edicion; pags.
170-171.

<3> Camilo José Cela: Nuevo retablo de don Cristobalito. Barcelona, ediciones Destino. Coleccién Ancora y Del-
fin, ndm. 130.

<4> RAE, Ortografia de la Lengua Espafiola. Madrid, editorial Espasa-Calpe, 2000, 5.9., pags. 77-78.
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PROBLEMAS GRAMATICALES Y ESPECIFICAMENTE ORTOGRAFICOS QUE SUELE PLANTEAR
EL VERBO HABER.

A vueltas con el verbo haber.

Una de las palabras que mas errores concita en su escritura -y que mas problemas gramaticales plantea- es, sin
duda, el verbo haber en cualquiera de sus formas y, sobre todo, como cuando en calidad de verbo auxiliar forma
los tiempos compuestos de cualquier otro verbo. Y asi, resulta frecuente omitir la h del verbo haber en la escritu-
ra de la tercera persona del singular del pretérito perfecto de indicativo de cualquier verbo: *a hecho —en lugar de
ha hecho-, falta que se viene repitiendo hasta la saciedad; o /a confusidn entre y/ll en la escritura de la tercera
persona del singular del pretérito perfecto de subjuntivo de cualquier verbo, escribiendo con Il la forma del verbo
auxiliar haber. *halla huido —en vez de haya huido-. Por cierto que tampoco resulta inusual toparse con dislates
del tipo *a echo —por ha hecho-y *alla uido —por haya huido—, que incluso producirian estupor a maestros de
los primeros niveles educativos. Es necesario, por tanto, acercarse a la escritura de todas las formas del verbo
haber, asi como a los conflictos homonimicos que este verbo plantea; y también a cuantas cuestiones gramatica-
les puedan surgir para garantizar su uso correcto y apropiado; tal y como seguidamente hacemos, de acuerdo con
el siguiente guion:

¢ |rregularidades del verbo haber.
* Principales funciones del verbo haber.

¢ Las perifrasis verbales con significacién progresiva de caracter obligativo haber de + infinitivo y haber
que + infinitivo.

¢ La polisemia del verbo haber.

¢ Uso superfluo del verbo haber.

¢ Locuciones y frases proverbiales en las que interviene el verbo haber.
¢ Formas del verbo haber y vocablos homéfonos correspondientes.

¢ Formas del verbo haber y vocablos homdgrafos.

¢ Errores de concordancia en el uso del verbo haber como impersonal.

¢ Como evitar confusiones ortograficas y escribir con correccion las palabras ha (forma verbal) y a (preposicion).



1. Irregularidades del verbo haber.

A continuacion se exponen las irregularidades del verbo haber, que se extienden a los tiempos de los tres grupos
de irregularidad.

B /rregularidades en el grupo de presentes.

¢ Presente de indicativo: contraccién o reduccion silabica. En las formas fuertes solo se conserva la vocal -a- del
lexema —que se transforma en e en la primera persona del singular- y la desinencia: he (< habeo),
ha-s (< habes), ha (< habet), ha-n (< habent); y en las formas débiles se conservan la vocal tematica y la desi-
nencia: hemos/habemos (< habemus), heis/habéis (< habetis). Las personas de las formas fuertes presen-
tan, pues, una forma regular (habemos, habéis) y otra irregular (hemos, heis). En la lengua de la comunica-
cion ordinaria son inusitadas la forma regular habemos y la forma irregular heis; ya que las formas que hoy se
emplean son hemos y habéis.

¢ En el presente de subjuntivo (latin habeam, habeas...) se produce la variacion b/y en todas las personas: haya
(primera y tercera del singular), hayas, hayamos, hayais, hayan. Por analogia con haya, hayas... se ha forma-
do el presente de subjuntivo del verbo ir: vaya, vayas... (frente a las formas etimoldgicas latinas vadam,
vadas...). En el presente de indicativo de este verbo se han producido reducciones silabicas analogas a las que
ofrece, en el mismo tiempo, el verbo haber (has, ha...): vas (< vades), va (< vadet)...

¢ El presente de imperativo carece de singular.

B /rregularidades en el grupo de pretéritos.

¢ Del perfecto fuerte latino habui/habuit provienen las formas castellanas hube/hubo, formas correspondientes
ala primera y tercera persona del singular -que han mantenido la acentuacion fuerte, ya que el acento de inten-
sidad recae sobre el lexema-. A partir de la forma hube (< habui > *haubi > ove > hube) se han formado los
pretéritos analdgicos de los verbos tener (tuve), andar (anduve) y estar (estuve).Y asi, en el Cantar de Mio
Cid, podemos leer, por ejemplo: A la exida de Bivar ovieron la corneja diestra, / e entrando a Burgos oviéron-
la siniestra. (versos 11-12); De las sus bocas todos dizian una razon: | “iDios, qué buen vassallo, si oviesse
buen senort” (versos 19-20). Del perfecto fuerte hube —y sobre el lexema de la tercera persona del plural,
hubieron- derivan las correspondientes formas del pretérito imperfecto y del futuro imperfecto del modo sub-
juntivo:

— Pretérito imperfecto: hubiera/hubiese, hubieras/hubieses...

- Futuro imperfecto: hubiere, hubieres...



. Problemas gramaticales y especificamente ortogréficos que suele plantear el verbo haber.

B /rregularidades en el grupo de futuros.

2.

Sincopa de la e de la terminacion -er del infinitivo cuando este entra en la formacién del futuro y del condicio-
nal: hab(e)re > habré (habras, habra...); hab(e)ria > habria (habrias, habria...). Las formas contractas de que
también dispone el pretérito imperfecto de indicativo del verbo haber son, precisamente, las que intervienen,
como morfemas trabados, en la formacion del condicional de cualquier verbo, tanto regular como irregular:
(hab)ia, (hab)ias, (hab)ia, (hab)iamos, (hab)iais, (hab)ian; y, por tanto: hab(e)r + (hab)ia = habria,
hab(e)r + (hab)ias = habrias...

Principales funciones del verbo haber.

El verbo haber es un verbo defectivo que, en el espafiol actual, solo desempefia dos funciones: como verbo auxi-
liar y como verbo impersonal.

B Como verbo auxiliar, las formas simples del verbo haber intervienen en la composicion de los tiempos com-

puestos de todos los verbos, tanto regulares como irregulares, y con independencia de su caracter y construc-
cion transitiva, intransitiva o reflexiva. Las formas simples del verbo haber—en calidad de auxiliar- intervienen,
asimismo, en las perifrasis verbales con de + infinitivo: he de escribir, habré de escribir, etc.

A continuacién se compara, en el verbo desayunar, una forma simple —que consta de una sola palabra y es
de aspecto imperfectivo, porque expresa la accion verbal como no concluida todavia— con la correspondien-
te forma compuesta —que esta constituida por la forma simple del verbo haber, seguida del participio del verbo
conjugado, y es de aspecto perfectivo, porque la accion verbal se da por terminada-:

Presente de Pretérito perfecto de
indicativo indicativo
desayuno he desayunado
1.2 persona 1.2 persona participio pasado
singular singular
presente
indicativo




Tal y como puede observarse —en la comparacion desayuno/he desayunado-, los valores semanticos de
desayuno -“tomo alimento ligero por la mafana, antes que ningun otro”- han pasado al participio desayuna-
do, mientras que los valores gramaticales (1.2 persona, singular, presente, indicativo) han pasado al verbo
auxiliar he. Lo especifico en la forma compuesta no son, pues, los valores gramaticales, sino la presencia de
un verbo auxiliar —he-y de un verbo auxiliado —desayunado-, precisamente en participio, que tiene caréacter
perfectivo. Por lo tanto, /as formas simples son imperfectivas o no terminativas, mientras que las formas com-
puestas son perfectivas o terminativas; y, por tal motivo, hay que incluir en las formas compuestas al pretérito
perfecto simple, dado que expresa una accion pasada que se da por concluida. La unica diferencia en cuanto
a numero de formas entre simples y compuestas reside en la ausencia de imperativo y participio compuesto.

B Como verbo impersonal, solo se emplea la tercera persona del singular de todos los tiempos, en frases sin
sujeto y con un complemento directo por lo general indeterminado, para expresar la existencia, situacion, aca-
ecimiento, etc. de lo significado por dicho complemento directo: “A principios del otofio hubo grandes inunda-
ciones en Malaga”. En este uso impersonal, la forma correspondiente a la tercera persona del singular del pre-
sente de indicativo es hay. “En las cumbres de Gredos hay abundante nieve”; forma que se cambia por ha en
ciertas frases hechas (“No ha lugar a su reclamacion.”) o bien para denotar el transcurso de un tiempo deter-
minado (“Cinco meses ha que no te veo”). En el espafiol actual no se emplea el verbo haber con valor transi-
tivo (equivalente a tener) en construcciones con sujeto gramatical, excepcion hecha de ciertas expresiones
arcaicas: “No he menester su recomendacion.” (adviértase que el complemento no lleva preposicion), “Alld se
las haya/hayan” <o “te las hayas’> (expresiones coloquiales que se usan para "denotar que alguien no quie-
re participacion en algo o que se separa del dictamen de otra persona").

3. Las perifrasis verbales con significacion progresiva de caracter obligativo “haber de + infiniti-
vo” y “haber que + infinitivo”.

B Haber de + infinitivo es la mas antigua de las perifrasis de caracter obligativo, y la que goza de mayor esti-
macion literaria. La encontramos ya en el Cantar de Mio Cid. asi, por ejemplo, en versos como los siguientes:
“la missa dicha, penssemos de cavalgar, / ca el plazo viene agerca, mucho avemos de andar.” (versos 320-
321). Denota el deber, la conveniencia o la necesidad de realizar lo expresado por el infinitivo: “Habia de con-
formarse con su mala suerte”. (La expresion obligativa adquiere mayor intensidad con la perifrasis tener que
+ infinitivo. Adviértase el caracter mas enérgico de “Tengo que salir temprano.”; frente a “He de salir tem-
prano.”, perifrasis en la que la obligacién se siente como algo menos conminatorio). En ocasiones expresa la
intencion futura de realizar una accion: “Si le acompafais, habéis de llevarle en coche”. También puede usar-
se esta perifrasis para indicar probabilidad: “Inés ha de encontrarse (= se supone que se encuentra) en el
hospital”.

B Haber que + infinitivo solo se usa en construcciones impersonales de caracter obligativo en las que no se
puede —0 no se quiere— determinar el sujeto: “Habra que tomar urgentemente una decision.”, “Ha habido que
extraerle una muela”. La construccion haber que + infinitivo equivale, pues, a ser necesario (+ infinitivo):
“Habra que tomar urgentemente una decision" = “Serd necesario tomar urgentemente una decision”.
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4. La polisemia del verbo haber.

Se recogen a continuacion los distintos significados del verbo haber cuando funciona como impersonal, acompa-
fiados de contextos apropiados para cada una de tales acepciones.

Significados Contextos

1. Ocurrir, acaecer, acontecer. Aunque ha habido un choque de
trenes, el tréfico ferroviario se ha

restablecido con celeridad.

2. Celebrarse, efectuarse. Por refo rmas en el patio de butacas,

esta semana no habra funcion.

3. Estar realmente en alguna En la fiesta de su cumpleafios sélo
parte. habia media docena de amigos.

4. Hallarse o existir real o figu- Entre algunos contertulios hubo
radamente. opiniones encontradas.

5. Uso superfluo del verbo haber.

Para rehuir la pobreza expresiva, convendria frenar el uso abusivo que se hace del verbo haber -como imperso-
nal transitivo—-, reemplazandolo, en determinados contextos, por otros verbos que, en tales contextos, resultan mas
apropiados. Precisamente en las frases que se recogen a continuacion se proponen verbos que se pueden emple-
ar en sustitucion de habery que, sin duda, confieren a la expresién —consideradas las quince frases en su con-
junto— una mayor variedad y propiedad; si bien, en estas frases podrian haberse empleado otros verbos distintos
a los ofrecidos como posibles sustitutos de haber, ya que, en ultimo término, son las preferencias léxicas de los
hablantes las que condicionan qué vocablos encajan mejor en cada contexto. Y debe advertirse que el comple-
mento directo de haber pasa a sujeto del verbo propuesto para sustituirlo -usado en acepcion intransitiva—, lo que
implica reajustar la concordancia de nimero y persona entre los nticleos nominal y verbal.



En esa asociacion de caracter humanitario hay/militan muchos jovenes.
(militar. Figurar en un partido o en una colectividad).

Durante las fiestas patronales habrd/se celebrara una importante feria taurina.
(celebrarse. Realizarse un acto, una reunion, un espectéculo, etc.).

En el balcon del ayuntamiento habia/ondeaban diferentes banderas.
(ondear. Dicho de un cuerpo flexible, moverse formando ondas).

En aquel juicio hubo/comparecieron varios testigos de cargo.
(comparecer. Dicho de una persona, presentarse personalmente o por poder ante un drgano publico, especial-
mente ante un juez o tribunal).

Aunque la tormenta ya se alejaba, aun habia/retumbaban unos estrepitosos truenos.
(retumbar. Dicho de una cosa, resonar mucho o hacer gran ruido o estruendo).

Ha habidol han circulado intensos rumores relativos al aumento del precio del barril de petréleo.
(circular. Dicho de una cosa, correr 0 pasar de unas personas a otras).

En lo alto de la colina hay/descuella un majestuoso castillo.
(descollar. Sobresalir, exceder a otra cosa en figura, tamafio, etc.).

En la Edad Media hubolse desencadenaron graves epidemias de peste.
(desencadenar-se-. Originar, provocar o dar salida a hechos o series de hechos, generalmente apasionados
o violentos).

En la sala de espera de aquel odontdlogo habia/aguardaban varios pacientes.
(aguardar. Dar tiempo o espera a alguien).

En el claustro del monasterio de Santo Domingo de Silos hay/se eleva un “sefiero” ciprés, inmortalizado por
Gerardo Diego en un soneto de su obra Versos humanos.
(elevar-se. Levantar, dirigirse hacia arriba algo).



. Problemas gramaticales y especificamente ortogréficos que suele plantear el verbo haber.

En octubre habrd/brotaran muchas setas en este pinar.
(brotar. Dicho de la tierra, echar plantas, hierbas, flores, etc.).

En el pueblo hay/funciona todavia una vieja herreria.
(funcionar. Dicho de una persona, de una maquina, etc., ejecutar las funciones que le son propias).

En la solapa de su vestido habia/lucia un broche de brillantes.
(lucir. Llevar a la vista, exhibir lo que alguien se ha puesto, normalmente como adorno).

Por la fachada de la casa hay/trepa una frondosa yedra.
(trepar. Dicho de una planta, crecer y subir agarrandose a los arboles u otros objetos, comunmente por medio
de zarcillos, raicillas u otros 6rganos).

En contra de todo prondstico, hubo/surgieron graves discrepancias entre los miembros de la Junta Directiva.
(surgir. Aparecer, manifestarse, brotar).

6. Locuciones y frases proverbiales en las que interviene el verbo haber.

El verbo haber figura, entre otras, en estas expresiones de uso frecuente:

Habérselas con uno. Tratar con él, y especialmente enfrentarsele: “Si quiere conducir borracho, tendra que
habérselas primero conmigo’.

Lo habido y por haber. Frase familiar que se usa para indicar que un conjunto comprende toda clase de cosas
imaginables: “Me relaté lo habido y por haber de sus vacaciones de verano en Marbella”.

No haber de qué. Expresién que equivale a no haber razén o motivo para alguna cosa: “Después de aquella
reunion, ya no habia de qué preocuparse”.

No haber tal. No ser cierto lo que se dice o lo que se imputa a uno: “Aunque le han hecho responsable del des-
falco, no hay tal'.



7. Formas del verbo haber y vocablos homéfonos correspondientes.

B Formas de los verbos habery aviar.

Verbo haber

Verbo aviar

habias, habia, habian: formas
del pretérito imperfecto de indica-
tivo (segunda y tercera persona
del singular y tercera persona del
plural, respectivamente).

<Latin: habebas, habebat, habe-
bant>.

avias, avia, avian.formas del pre-
sente de indicativo (segunda y ter-
cerapersona del singular y terce-
ra persona del plural, respectiva-
mente.

<aviar. De a- (< latin ad) y del la-

tin via, camino)>.

Habias, habia, habian: “Abrid la ventana porque habia mucho humo en la cocina” (habia, imperfecto de indi-
cativo de haber —usado como impersonal-, no ha de confundirse con avia, presente de indicativo de aviar.

“Primero avia <= arregla> la casa y luego va a la compra”).

B Formas de los verbos habery abrir.

Verbo haber

Verbo abrir

habria, habria.... formas del con-
dicional simple.

(Tiempo de formacion romance:
habere + habebam < habria, con

sincopa de la vocal tematica).

abria, abrias.... formas del preté-
rito imperfecto de indicativo.

(Latin: aperiebam, aperiebas..)).

Habria, habrias.... “Habria cien personas en aquella reunién” (habria, condicional simple de haber —usado
como impersonal-, no debe con fundirse con abria, imperfecto de indicativo de abrir. “Ni siquiera en verano
abria las ventanas, porque era muy friolero”). Como verbo auxiliar, habria, acompafado de un participio, ori-
gina el condicional compuesto del verbo al que corresponde el participio: “De haberlo sabido antes, te lo habria
dicho’ (habria dicho = condicional compuesto del verbo decir).



B Forma del verbo haber y nombre de letra (v).

. Problemas gramaticales y especificamente ortogréficos que suele plantear el verbo haber.

Forma verbal hube

Letra uve

Verbo haber. Primera persona del
singular del préterito perfecto

simple.

Nombre de la vigésima quinta del
abecedario espafiol.

Letranumeral que tiene el valor

(Latin: habui > *haubi > ove > de cinco en la numeracion roma-

hube). na.

o Como verbo auxiliar, acompafiado de un participio, origina la primera persona del singular del pretérito anterior
del verbo al que corresponde el participio: “Apenas hube finalizado |a redaccion de la carta, la deposité en un
buzdn” (hube finalizado = pretérito anterior del verbo finalizar.

* La v(uve o ve) representa, en la actualidad, el mismo sonido que la b en todos los paises del &mbito linguis-
tico hispanico en los que se habla la lengua espafola. Su articulacién es, por tanto, bilabial sonora, ya sea de
realizacion oclusiva (en posicion inicial absoluta o después de n: vino, envés) o fricativa (en posicion intervo-
célica o en contacto con consonante liquida: avion, alveolo, arveja —algarroba-). Es, pues, incorrecta la pro-
nunciacion labiodental de la v.

B Forma del verbo haber y nombre (aya).

Forma verbal haya

Nombre aya

Verbo haber. Primera y tercera
persona del singular del presente
de subjuntivo.

(Latin: habebam/habebat).

Mujer encargada en las casas
principales de custodiar nifios o
jovenes y de cuidar de su crianza
y educacion.

(De ayo, y este del gético *hagja,

guarda).




* Haya: “No creo que haya hoy partida de mus.” (haya, tercera persona del singular del presente de subjuntivo
del verbo haber -usado como impersonal-, no debe confundirse con el nombre aya: “Al carruaje de los sefio-
res seguia el de sus hijos, a los que acompafaba el aya’. Como verbo auxiliar, haya, acompafiado de un par-
ticipio, origina el pretérito perfecto de subjuntivo del verbo al que corresponde el participio: “iOjala me haya
focado la loteria!” (haya tocado = pretérito perfecto de subjuntivo del verbo tocar). En pronunciacién yeista son
homéfonas las formas halla (de hallar)/haya (de haber)/aya (nombre). Halla (del latin afflat, infinitivo afflare:
soplar hacia algo, rozar con el aliento, olfatear) es la tercera persona del singular del presente de indicativo del
verbo hallar. “Si halla la solucion, me lo comunicara en seguida.” (significado contextual: dar con algo que se
busca). Otros significados del verbo hallar son descubrir con ingenio algo hasta entonces desconocido: “; Halla
el médico el remedio para esa enfermedad?”; ver, observar, notar: “Siempre que visita Sevilla la halla muy cam-
biada”; descubrir la verdad de algo: “jPor fin halla el motivo de tanta disputa!”

B La escitura de las diferentes personas del singular del presente de indicativo del verbo haber -y aun cuando
haber se use como auxiliar, acompafado de un participio, para formar el pretérito perfecto de indicativo del
verbo al que corresponde el participio— plantea dificultades ortograficas,al existir otras palabras homénimas de
aquellas que se escriben de diferente manera. Se recogen, a continuacion, todas estas palabras homéfonas.

@ ¢ he/e/;eh?, jeh!
— he (del latin habeo). Primera persona del singular del presente de indicativo del verbo haber. Como verbo
auxiliar, acompafado de un participio, origina el pretérito perfecto de indicativo del verbo al que corresponde
el participio: “He asistido a un concierto en el Auditorio Nacional de Musica, en Madrid”.

— e. Nombre. Sexta letra del abecedario espafiol, que representa un fonema vocalico medio y palatal: “La e de
la palabra alféizar lleva tilde sobre la vocal abierta del diptongo, por ser llana”.

- e (del latin ef). Conjuncién que enlaza dos oraciones independientes -0 palabras de una de ellas—
relacionandolas entre si por una idea de adicion: “Llévate el video e instalalo en tu habitacion”. Esta
conjuncion copulativa se emplea, en vez de y —para evitar el hiato—, ante palabras que empiezan por i o por
hi: “Ménica e Ismael son novios desde hace afio y medio”; salvo en principio de interrogacion o admiracion,
o cuando la palabra siguiente comienza por i 0 por la silaba hie: “Y kene, ;tampoco vendra hoy?”, “Al
derrumbarse el puente cayeron sobre la calzada piedras y hierros”.

- ¢eh?/ieh! Interjeccion que se emplea para preguntar, llamar, despreciar, reprender o advertir: “No te metas
en lios, ¢eh?, “iEh, Andrés, no te olvides de traer la camara fotografica!”

¢ has/as.

— has (del latin habes). Segunda persona del singular del presente de indicativo del verbo haber. Como verbo
auxiliar, acompafado de un participio, origina el pretérito perfecto de indicativo del verbo al que corresponde
el participio: “; Has venido acompafiado de tu abogado?”



. Problemas gramaticales y especificamente ortogréficos que suele plantear el verbo haber.

— as (del latin as, assis). Nombre. Carta que en la numeracion de cada palo de la baraja de naipes lleva el
numero uno: “Eché sobre el tapete el as de bastos y gano la partida”; persona que sobresale de manera
notable en un ejercicio o profesion: “Esta hecho un as de la natacion”.

¢ halal;ah!

— ha (del latin habef). Tercera persona del singular del presente de indicativo del verbo haber. Como verbo
auxiliar, acompafiado de un participio, origina el pretérito perfecto de indicativo del verbo al que corresponde
el participio: “El tren ha salido con diez minutos de retraso”.

- a. Nombre. Primera letra del abecedario espafol, que representa un fonema vocalico abierto y central: “La
palabra mdstil lleva tilde en la a, por ser llana terminada en consonante /.

— a (del latin ad). Preposicion. Estos son algunos de sus usos principales:

¢ Indica la direccion que lleva o el término a que se encamina alguien o algo: “Se cay6 a la acequia mien-
tras regaba”.

¢ Precisa el lugar o tiempo en que sucede algo: “Los dias laborables se levanta a las seis de la mafana”.
¢ Indica la situacion de alguien o algo: “Colocaron el tresillo a la izquierda del ventanal’.

¢ Denota el modo de la accion —formando parte de numerosas locuciones adverbiales—: “Fuimos a pie
hasta la estacién de autobuses.”, “Lo molieron a palos”.
* Precede a la designacion del precio de las cosas: “El barril de petrdleo se ha llegado a pagar a 68 ddla-

”

res..

* Precede a la conjuncién que en férmulas interrogativas con una idea implicita de apuesta o desafio: “; A
que no te atreves ahora a seguir amenazandome?”

— jah! Interjeccion que se usa para denotar pena, admiracién, sorpresa o sentimientos similares: “jAh..., qué
extrafio me resulta verte por aqui!”

* ay/jay!
— hay (de ha + alli). Forma impersonal del verbo haber (tercera persona del singular del presente de
indicativo): “Hoy no hay clase porque celebramos la festividad de Santo Tomas de Aquino”.

— jay! Interjeccion que se usa para expresar muchos y muy diversos movimientos del animo, y mas
ordinariamente afliccion o dolor: “jAy, qué golpe me he dado contra el cristal de la puertal”. La construccion
ay + de + nombre o pronombre denota pena, temor, conmiseracion 0 amenaza: “jAy de mi! jNo sé qué voy
a hacer ahora!”, “j Ay del que mafiana se retrase!”

— Nombre (plural, ayes). Suspiro, quejido: “Estaba en un puro ay de tanto como le dolia la espalda”.



8. Formas del verbo haber y vocablos homégrafos correspondientes.

M haber.
o Verbo (del latin habere). Infinitivo del verbo haber.
* Nombre (del infinitivo haber) que cuenta, entre otras, con las siguientes acepciones:

- Cantidad que se devenga peridédicamente en retribucion de servicios personales: “La empresa se retrasé
en el pago de los haberes a sus empleados”. (En esta acepcion, el vocablo suele usarse en plural; y son
sus sinénimos emolumento(s), paga, sueldo'y retribucion).

- Parte de las dos en que se divide una cuenta corriente, en la cual se anotan las sumas que se acreditan o
abonan al titular: “En el haber de su cuenta se efectud un apunte de 1307 euros”. (En esta acepcion, haber
tiene como anténimo debe, parte de una cuenta corriente cuyas columnas comprenden todas las cantida-
des que se cargan al individuo 0 a la entidad a quien se abre la cuenta: “Ya esta registrado en el debe de
la cuenta el importe de las Ultimas compras en unos grandes almacenes”).

- Cualidades positivas 0 méritos que se consideran en alguien o en algo, en oposicion a las malas cualida-
des o desventajas: “Tiene en su haber una extraordinaria inteligencia”.

@ B haya.

¢ Verbo. Primera y tercera persona del singular del presente de subjuntivo del verbo haber.

o Nombre (del latin <materia> fagea, madera de haya). Arbol de la familia de las Fagaceas, que crece hasta
30 m de altura, con tronco grueso, liso, de corteza gris y ramas muy altas, que forman una copa redonda y
espesa, hojas pecioladas, alternas, oblongas, de punta aguda y borde dentado, flores masculinas y
femeninas separadas, las primeras en amentos colgantes y las segundas en involucro hinchado hacia el
medio, y madera de color blanco rojizo, ligera, resistente, y de espejuelos muy sefalados. Su fruto es el
hayuco. “El haya es propia de clima humedo”. Madera de este arbol: “Hemos comprado un cofre de madera
de haya, que no pesa nada y es muy resistente”. (Familia Iéxica: hayal, hayedo, hayuco).

9. Errores de concordancia en el uso del verbo haber como impersonal.

Cuando el verbo haber se usa como impersonal, solo dispone de una persona para cada tiempo: la tercera del
singular (persona que, en el presente de indicativo, es hay -y no ha-). En tal caso, el sustantivo que se situa des-
pués del verbo -y dado el caracter unipersonal de éste- no es su sujeto, sino su complemento directo: “A esas
horas ya no hay luz solar’. Y resulta sencillo comprobar que el sustantivo que acompafa al verbo haber, usado
como impersonal, es su complemento directo: sustitiyase dicho sustantivo por la correspondiente forma del pro-
nombre personal atono de tercera persona con oficio de complemento directo —en el mismo género y nimero que
presenta ese sustantivo—, y se obtendra, asi -y por seguir con el ejemplo propuesto—, el correcto enunciado “A
esas horas ya no la hay”, enunciado en el que el pronombre la —forma que desempefa la funcién de complemen-
to directo, femenino/singular— reemplaza a /uz solar. (Compruébese, en cambio, lo anémalo de la construccion *“A
esas horas ella no hay”, en la que el sustantivo /uz solar ha sido sustituido, incorrectamente, por el correspondien-
te pronombre personal sujeto).



. Problemas gramaticales y especificamente ortograficos que suele plantear el verbo haber

En el drea lingiiistica catalano-valenciana —y también por castellanohablantes procedentes de esas zonas geogra-
ficas— es frecuente colocar el verbo haber en plural cuando el sustantivo esta en plural —con lo que se originan,
asi, frases del tipo *“Habian muchas brevas en aquella higuera™. Esta concordancia del verbo con su complemen-
to plural se debe al hecho de que dicho complemento directo es sentido como sujeto; incorreccion morfosintécti-
ca que —aun cuando esta muy arraigada en el habla coloquial de algunas provincias espafolas de Levante- los
escritores espafioles modernos evitan. (La construccion gramaticalmente correcta es esta otra: “Habia muchas
brevas en aquella higuera”, con verbo en singular -y con independencia del nimero singular o plural del sustan-
tivo: “Habia alguna breva en aquella higuera™, dado el caracter impersonal que el verbo haber adopta en este
tipo de construcciones).

10. Cémo evitar confusiones ortograficas y escribir con correccion las palabras ha (forma verbal)
y a (preposicion).

Cualquiera de los dos procedimientos que se detallan a continuacion puede resultar Util para evitar el error orto-
grafico que supone confundir la escritura de la preposicién a con la forma verbal ha.

B Primer procedimiento. Si puesta en plural -y ajustadas las concordancias que correspondan-, la frase resulta
correcta, se trata de una forma del verbo haber (tercera persona del plural: han) y, por tanto, se escribe con
hache. Entonces el verbo haber funciona como auxiliary, acompafiado de un participio, forma el pretérito per-
fecto de indicativo del verbo al que pertenece dicho participio. Por ejemplo: “El barco ha arribado con retraso”
puede transformarse en “Los barcos han arribado con retraso”, y, como esta otra frase es correcta, la palabra
ha es verbo auxiliar, y se escribe con hache. Sin embargo, si puesta en plural -y ajustadas, nuevamente, las
correspondientes concordancias-, |a frase resulta incorrecta, se trata de la preposicion a, que, evidentemen-
te, se escribe sin hache. Por ejemplo: “El barco arribd a puerto con retraso” no puede convertirse, sin menos-
cabo de la correccién gramatical, en *“Los barcos arribaron han puerto con retraso”; por tanto, la palabra a,
escrita sin hache, es una preposicion (y no forma parte del nucleo verbal).

B Segundo procedimiento. La palabra ha es una forma del verbo haber, que funciona como auxiliar -y, por tanto,
se escribe con hache-, cuando sigue un participio (palabra terminada en -ado, en -ido, en -to y en -cho); y,
en tal caso, origina el pretérito perfecto de indicativo —en tercera persona del singular- del verbo al que dicho
participio pertenece: “Ha cenado en un buen restaurante.”, “Ha cogido un fuerte resfriado.”, “Ha abierto una
cuenta corriente”, “Todavia no ha dicho la ultima palabra”.



Repertorio de actividades practicas.

1. Completar las siguientes frases con la palabra adecuada al contexto.

jAh!/ha/a.
- En aquel rétulo falta una tilde sobre la <...>.
- <...>, este granizo es perjudicial para la cosecha.
- Fuimos <...> Sevilla en el AVE y regresamos <...> Madrid por via aérea tren.
— El partido <...> comenzado a las 18 horas.
- Le han disparado <...> quemarropa.
- <...>, jqué dia mas espléndido hace!
- Hoy no <...> habido mercado de valores.
- <...> la noche tomaremos el fresco en el paseo maritimo.
@ - La catedral esta situada <...> la derecha del Ayuntamiento.

- ¢Dénde <...> ido de vacaciones tu primo Enrique?

iEh!/he/e.
- Ana <...> Isabel regresaron a casa de madrugada.
- Dibuj6 una <...> en la arena con el pie.
- <...> llegado el Ultimo a la meta, pero <...> concluido la carrera.
- <...>, Manuel, baja el volumen del televisor!
- Trdeme aguja <...> hilo, que tengo que coserme un botdn.
- Ya te <...> dicho que esta tarde has de terminar el balance.

— Tomaron la colina <...> izaron la bandera del destacamento.

2. Completar con la palabra adecuada (haya/nombre, hayal verbo, ayalnombre, hallalverbo).
- La educacién del nifio le fue confiada a la misma <...> que habia tenido su propia madre.
- Tal vez no <...> demasiado publico en el dltimo estreno teatral de la temporada.
— Tras buscarla por todo el recinto, resulta que la <...> bafidndose en la piscina.

- El<...>, con la encina y las coniferas, constituye la base de los bosques de la Peninsula Ibérica.



. Problemas gramaticales y especificamente ortograficos que suele plantear el verbo haber

- En ese momento, y por casualidad, <...> la solucién al problema que le traia de cabeza.

— Telefonéame cuando <...> un buen concierto de musica folk.

3. Evitese la confusion de jay! con el adverbio ahi —que significa en ese lugar o a ese lugar; en esto 0 en eso:
“Ahiradica la causa de tus desgracias”; esto 0 eso: “De ahi'se deduce que no tienes razén’; y con jhuy! —inter-
jeccion que se usa para denotar dolor fisico agudo, melindre 0 asombro: “jHuy, qué mal aspecto tienes!’—; asi
como la confusion entre jhuy!y juf! -interjeccion que se usa para denotar cansancio, fastidio o sofocacién; y que
también indica repugnancia: “;Uf!, jEsta sopa sabe a demonios!”

Completar estas frases con la palabra que convenga (interjecciones jah!, jhuy!, juf! y adverbio ahi).

— Si nos colocamos <...>, veremos el desfile con méas comodidad.
- j<...>, qué calor tan sofocante hace!

- j<...>, qué extraflo me parece que haya regresado tan temprano!
- <...> estoy completamente en desacuerdo con todos vosotros.

- <...>, ¢ s que te vas a quedar despierto toda la noche?

- j<...>, casi me rompo una pierna en la caida!

4. Determinar el uso correcto o incorrecto del verbo haber en las oraciones que siguen. En el caso de las cons-
trucciones incorrectas, reemplazar estas por las que resulten gramaticalmente aceptables.

- *En ese accidente de trafico hubieron seis muertos y dos heridos graves.
— Mal haya mi suerte.

- *Este verano han habido incendios forestales en gran parte de Espafia.
— Habia algunas personas en la playa contemplando la puesta de sol.

- No habia, en ese momento, ninguna persona en el despacho.

— Hay en lista de espera treinta y siete pasajeros.

- *Si fueses un amante de la lectura, habrian en tu biblioteca mas libros.






TERCERA PARTE
Recuperacion






En esta tercera y ultima parte —Recuperacion- se proponen modelos de
fichas léxico-ortograficas, en cuya base se encuentra la elaboracion de
campos semanticos y asociativos. También se revisa, para concluir, la
metodologia del dictado, que se convierte en un instrumento de aprendi-
zaje ortografico, mas que en un sistema de control del rendimiento orto-
gréfico alcanzado.

En el desarrollo de estos temas se procura demostrar la necesidad de
afrontar la ensefianza-aprendizaje de los aspectos |éxico-ortograficos de
la lengua desde planteamientos metodoldgicos renovados y con activida-
des creativas y cercanas a los intereses efectivos de los escolares.







La elaboracion de fichas ortograficas y léxicas.






LA ELABORACION DE FICHAS ORTOGRAFICAS Y LEXICAS.

1. Objetivos didacticos y procedimientos metodoldgicos.

Las fichas ortogrdficas y léxicas que seguidamente se proponen pretenden ser un procedimiento de trabajo mas
—que puede sumarse a otros muchos ya existentes— para mejorar la correccién escrita —eliminando aquellas fal-
tas de ortografia que resultan harto frecuentes— y frenar el empobrecimiento léxico —procurando la propiedad y
variedad en el uso de las palabras-. Estas fichas deben ser concebidas, a la vez, como instrumentos de aprendi-
zaje y de recuperacion: con su elaboracion se busca no sélo corregir las deficiencias de los alumnos en el uso
escrito de la lengua sino también -y acaso esto sea lo mas importante— ir creando en los usuarios del lenguaje
un sentimiento de respeto hacia la expresion correcta y apropiada.

En cuanto a la palabra ficha, habitualmente se emplea para referirse al papel o cartulina, generalmente rectangu-
lar y de pequefio tamafio, en que se anotan determinados datos, y que se archiva verticalmente con otras del
mismo formato. En nuestro caso, las fichas ortograficasy léxicas se realizaran en el propio cuaderno de clase; y
el tamafio del anverso y del reverso estara condicionado por la cantidad de informacion que las palabras selec-
cionadas permitan —o0 hagan aconsejable— recoger.

Materiales bibliograficos necesarios.

La elaboracion de fichas ortograficas y léxicas por parte del alumno —que debe ser cuidadosamente supervisada
por el docente- requiere el manejo de un buen diccionario que recoja con la debida claridad las acepciones mas
usuales de las palabras, convenientemente matizadas con su inclusién en contextos apropiados, asi como una
amplia informacion gramatical referida a sus peculiaridades ortoldgicas —que sirven para prevenir dislates de pro-
nunciacion, ajustando esta a la norma culta—, ortogréaficas —lo que exige referencias etimoldgicas que justifiquen
el uso correcto de determinadas letras, especialmente cuando surgen conflictos homonimicos—, morfoldgicas, sin-
tacticas, semanticas y de uso. <1>

Criterios que deben presidir la seleccion de las palabras.

Deben incorporarese a un fichero ortogrdfico aquellas palabras que, por diversas razones, los alumnos suelen
escribir incorrectamente —palabras que el docente ird recogiendo en un inventario cacografico construido a partir
de su propia experiencia de aula—; y también aquellas otras de uso frecuente con presumibles dificultades orto-
graficas que ofrezcan, ademas, abundantes posibilidades gramaticales para mejorar el uso funcional de la lengua.

También en un fichero léxico pueden tener cabida aquellas palabras de uso frecuente que permitan el estableci-
miento de diferentes asociaciones con el Iéxico general de la lengua y que, en consecuencia, posibiliten la cons-
truccion de sus respectivos campos asociativos. <Estas son las asociaciones que se pueden establecer entre una
palabra y el Iéxico general de la lengua: por el significante (homonimia, en su doble vertiente de palabras homo-



fonas y homdgrafas); por el significante y el significado (familia léxica); por el significado (polisemia 'y voces sind-
nimas para las diferentes acepciones); por el significado y la entidad (palabras antdnimas de aquéllas); por la enti-
dad: denotacion y connotacion (palabras evocadas de forma objetiva y subjetiva); por la entidad y el significante
(posibles voces onomatopéyicas)>.

Forma de trabajo.

Las fichas ortograficas y léxicas se iran elaborando en el aula, de modo alternativo, tal vez a razén de una ficha
por quincena, y mediante un sistema de trabajo conjunto que posibilite la interaccion profesor-alumnos
(ensefianza-aprendizaje). Los alumnos se reuniran en grupos de cuatro —para lo cual el mobiliario del aula se dis-
pondra de la forma mas adecuada, facilitando la comunicacion interpersonal y procurando tener a la vista la piza-
rra—; y aun cuando cada cual elaborara su propia ficha, podran en todo momento intercambiar informaciones. El
profesor atendera cuantas dudas vayan surgiendo en el proceso de elaboracion de la ficha, suministrara informa-
cion a los alumnos que vea que tienen mas dificultades, estimulara el avance de todos los grupos con explicacio-
nes de caracter gramatical...; e ird construyendo en la pizarra una ficha de caracter meramente orientador con la
colaboracion de todos, aunque no coincida exactamente con la de ningun alumno, ficha que se tomara como punto
de referencia para una posible autocorreccion colectiva del trabajo efectuado.

2. La correccion escrita a través de fichas ortograficas.

Para escribir sin errores ortograficos palabras de uso frecuente, se recurrird, entre otras posibles, a las siguientes
estrategias:

¢ Organizacion de palabras del vocabulario usual —que encierran dificultades ortograficas y originan reiteradas
faltas— en familias Iéxicas, para su incorporacion al propio acervo linglistico a través del método
viso-audio-motor-gndsico.

¢ Formulacién, por via inductiva, de reglas ortogrdficas pedagdgicamente vdlidas.

Desde un punto de vista actitudinal, y con objeto de fomentar el desarrollo de una cierta conciencia ortogrdfica en
los alumnos, se insistira en la necesidad de aceptar la arbitrariedad de la ortografia —con todas sus inconsecuen-
cias, incoherencias y hasta errores—, precisamente por su validez colectiva; se adoptaran conductas que favorez-
can la correcta escritura —superando esas situaciones de desidia que conducen a restar importancia a las faltas
de ortografia—, lo que debe implicar una colaboracion activa en la recuperacion del prestigio social de la conven-
cion ortografica; y se favorecera la lectura por el puro gusto de leer, como medio adicional para fijar visualmente
la ortografia de las palabras.



. La elaboracion de fichas ortograficas y léxicas.

1. Instrucciones para la elaboracion de fichas ortograficas.
Modelo de anverso

1. En el margen superior izquierdo de la ficha se anota una palabra que, perteneciendo al vocabulario usual, pueda
plantear en su escritura especiales dificultades ortogréficas, las cuales figuraran destacadas con un refuerzo cro-
matico.

2. A continuacion se resefa la categoria morfofuncional de la palabra y cualquier otra informacién gramatical cuyo
conocimiento resulte imprescindible.

3. Seguidamente, la palabra —en cualquiera de sus variantes morfoldgicas— se incluira en distintos contextos que
respondan a algunas de sus acepciones mas usuales, una vez comprobadas estas con la ayuda de un dicciona-
fio.

4. Si la escritura de la palabra esta regulada por alguna norma ortografica pedagégicamente valida, se recordara
dicha regla, enunciada de forma clara y sencilla.

5. Por Ultimo, se consignara aquella informacion que, en su caso, sirva para evitar la presencia de ciertos errores
ortograficos que resultan frecuentes en la escritura de la palabra o de sus variantes morfologicas.

Modelo de reverso

1. Primeramente se anotaran algunas palabras de empleo frecuente que pertenezcan a la misma familia léxica y
que, por tanto, han de presentar las mismas peculiaridades ortograficas.

2. Después, y solo en el caso de que exista alguna norma ortografica pedagdgicamente valida que regule la escri-
tura de la palabra que encabeza la ficha —y que ya se habra recordado en el anverso—, se resefiaran también otras
palabras de uso frecuente a cuya escritura pueda aplicarse la citada regla. En el caso de que existan excepcio-
nes, pueden recogerse las familias Iéxicas mas significativas.



3. Finalmente, y si procede, se anotaran aquellas otras palabras que, con el mismo sonido que la palabra que se
viene estudiando, tengan distinta significacion (palabras homdnimas), y muy especialmente si se escriben de
manera diferente (palabras homdfonas, pero no homdgrafas). Estas palabras homénimas se incluiran en otras tan-
tas frases que sirvan para poner de manifiesto su distinto significado y, en su caso, su diferente categoria grama-
tical.

2. Ejemplificacion. Ficha ortografica de la palabra recibir.

Anverso.

recibir.

Clase de palabra segun la forma. Verbo en infinitivo. Es un verbo de la tercera conjugacion, regular. Se usa como
transitivo.

Polisemia: acepciones (frecuentes) y contextos.

¢ Tomar uno lo que le dan o envian: “No creo que reciba el pedido hasta hoy”.
¢ Admitir dentro de si una cosa a otra: “El rio Duero recibe muchos afluentes”.
¢ Admitir, aceptar, aprobar algo: “Recibieron mal aquellas sugerencias”.

* Admitir visitas: “Mafana le recibird el oftalmdlogo”.

¢ Salir a encontrarse con alguien para agasajarle cuando viene de fuera: “Me ha recibido con gran afecto en la
puerta de su casa’.

Regla ortogrdfica. Se escriben con b las formas de los verbos cuyo infinitivo termina en -bir, a excepcion de las
correspondientes a los verbos hervir, servir y vivir.




. La elaboracion de fichas ortograficas y léxicas.

Reverso.

Familia Iéxica.

e recibi, recibidero,-ra, recibido,-da, recibidor,-ra, recibimiento, recibo.
e recepcion, receptaculo, receptividad, recipiente, etc.

Palabras a las que afecta la aplicacion de la regla.

¢ Verbos cuyo infinitivo termina en -bir : apercibir, cohibir, concebir, desinhibir, exhibir, incumbir, inhibir, perci-
bir, preconcenbir, prohibir, subir, sucumbir; escribir y sus compuestos: adscribir, circunscribir, describir, inscri-
bir, manuscribir, prescribir, proscribir, rescribir, subscribir (y suscribir), transcribir (y trascribir).

¢ Excepciones. Familias 1éxicas de hervir, serviry vivir.

— hervir : hervencia, herventar, hervidero, hervido, hervidor, hervor, hervoroso,-sa, rehervir, etc.; efervescen-
cia, efervescente, fervientemente, fervor, fervoroso,-sa, etc.

— servir : servicial, servicio, servidor,-ra, servidumbre, servil, servilismo, siervo,-va, inservible, etc.

— vivir: vivales, vivaracho,-cha, vivaz, viveres, vivero, viveza, vividor,-ra, vivienda, viviente, vivificar, vivo,-
Vva; avivar, desvivirse, reavivar, revivir, sobrevivir, etc.

Homonimia. Palabras homdgrafas.

¢ recibi.
- Verbo. Primera persona del singular del pretérito perfecto simple del verbo recibir.

- Nombre. Férmula que, situada delante de la firma en ciertos documentos, expresa que se ha recibido lo
que en ellos se indica. “Cuando te entreguen el paquete, no olvides firmar el recibi”.

¢ recibo.
— Verbo. Primera persona del singular del presente de indicativo del verbo recibir.

- Nombre. Esctio o resguardo firmado en que se declara haber recibido dinero u otra cosa. “Si presento el reci-
bo de los gastos me los abonaréan hoy”.




3. Aplicacion practica. Ficha ortografica de la palabra vaya.

Anverso. <3>

vaya.

Clase de palabra segun la forma. verbo: primera/tercera persona del singular del presente de subjuntivo del
verbo ir. De la raiz originaria —proviene del verbo latino ire- solo se han conservado en espafiol las formas id,
iry sus compuestos, yendo, ido, y el imperfecto iba, ibas... Las formas flexivas de sus dos presentes y del impe-
rativo singular han sido reemplazadas por las procedentes del verbo latino vadere (voy, vas...; vaya, vayas...;
ve); y su pretérito perfecto simple y los tiempos del modo subjuntivo que de él derivan se han sustituido por las
formas del verbo ser (fui, fuiste...; fuera/fuese, fueras/fueses...; fuere, fueres...). El presente de subjuntivo vaya,
vayas... (latin vadam, vadas...) es analdgico de haya, hayas (latin habeam, habeas...), no etimoldgico.

Polisemia: acepciones (frecuentes) y contextos. <4>

* Moverse de un lugar hacia otro apartado de quien usa el verbo iry de quien ejecuta el movimiento: “No creo
que vaya al dentista esta tarde”.

* Dicho de una cosa, sentar bien 0 mal a algo o a alguien: “Aunque esa blusa le vaya a la falda, es preferible
que te pongas otra de color mas alegre”.

¢ Dirigirse, llevar o conducir a un lugar apartado de quien habla: “Cuando la carretera vaya al pantano,
tendremos un lugar para bafiarnos”.

* Tener o llevar algo: “Por mucho que vaya con tiento, terminara cayéndose”.

¢ Sentir inclinacion hacia una profesién: “Aunque vaya para arquitecto, no debe abandonar su formacion
literaria”.

* ratraer algo: “Cuando vaya por el pan, que no se olvide de comprar unas magdalenas”.

Regla ortografica. Se escriben con v los presentes de indicativo, imperativo y subjuntivo del verbo ir. <5>. Se
escribe con b el pretérito imperfecto de indicativo del verbo ir. <6>

Prevencion de errores gramaticales. La primera persona del plural del presente de subjuntivo cuenta con dos
formas: la analdgica vayamosy la etimoldgica vamos (latin vadamus); esta se emplea solo en las frases exhor-
tativas jvamos!y jvamonos!, y aquella es la forma de la subordinacion: “Desea que vayamos con él al fut-
bol”. El imperativo *ves, frecuente en la lengua hablada, es vulgar; (la forma correcta es ve).




. La elaboracion de fichas ortograficas y léxicas.

Reverso.

Familia léxica. La tercera persona del singular del presente de subjuntivo del verbo ir —vaya- se emplea como
interjeccion: “j Vaya fregado en el que me has metido!”

Palabras a las que afecta la aplicacion de la regla.

¢ La v de vaya esta presente en todas las personas de los presentes de indicativo y de subjuntivo del verbo ir,
asi como en la segunda persona del singular del presente de imperativo: voy, vas, va, vamos, vais, van; vayas,
vayamos, vayais, vayan; ve.

* Todas las personas del pretérito imperfecto de indicativo del verbo ir se escriben con b: iba, ibas, ibamos,
ibais, iban.

Homonimia. Palabras homdgrafas.

* vaya.
— Verbo. Primera/tercera persona del singular del presente de subjuntivo del verbo ir.

— Nombre. Burla 0 mofa que se hace de uno o chasco que se le da: “Le dimos una vaya cuando menos se o
esperaba’”.

* vaya.
- Verbo.

- Interjeccion. Se usa para comentar algo que satisface o que, por el contrario, decepciona o disgusta: “jVaya!,
han cortado la luz’. Se usa también, antepuesta a un sustantivo, en construcciones exclamativas, para
conferir sentido superlativo a las cualidades buenas o malas, segun sean la entonacion y contexto, que se
reconocen en la persona o cosa designadas por dicho sustantivo: “jVaya un saque que tiene ese sujeto!”” Y
seguida de la preposicion con y de un sintagma nominal, se usa para marcar la actitud, favorable o
desfavorable del hablante, matizada muchas veces de ironia, ante la persona o cosa designada por dicho
sintagma: “j Vaya con los ruiditos de los vecinos!”




Homonimia. Palabras homdfonas.

*  vaya/baya.
- vaya. Forma verbal, nombre e interjeccion.

- baya. Nombre (del francés baie). Tipo de fruto carnoso con semillas rodeadas de pulpa: “El tomate y la uva
son bayas’.

*  vaya/baya.
- vaya. Forma verbal, nombre e interjeccion.

- baya. Adjetivo femenino (bayo,-ya; del latin badius, voz de origen celta). Dicho especialmente de un
caballo y de su pelo, de color blanco amarillento: “Venia montado sobre una yegua baya’.

*  vaya/valla (en pronunciacion yeista).
- Vaya. Forma verbal, nombre e interjeccion.

- Valla. Nombre (del latin valla, plural de vallum, estacada, trinchera). Linea o término formado de estacas
hincadas en el suelo o de tablas unidas, para cerrar algun sitio o sefialarlo: “Ha pintado de amarillo la valla
del jardin”. Cartelera situada en calles, carreteras, etc. con fines publicitarios: “Los vinos de Rioja se
anunciaban en una valla situada a la entrada del pueblo”. Obstaculo en forma de valla que debe ser
saltado por los participantes en ciertas competiciones hipicas o atléticas: “El jinete derrib tres vallas, aun-
que invirtid en el recorrido el menor tiempo”. <7>

Repertorio de actividades practicas.

Elaborar una ficha ortografica —que recoja la informacion mas adecuada al nivel educativo que estén cursando los
alumnos- con cada una de las siguientes palabras:

e botar (verbo; del germanico *botan, golpear)/votar (verbo; del latin votare). <Determinadas formas de
ambos verbos originan multiples conflictos homonimicos, dignos de un estudio pormenorizado: bota (y
vocablos homdgrafos)/vota, bote (y vocablos homéfonos)/ vote, boto (y vocablos homdgrafos)/voto>.




. La elaboracion de fichas ortograficas y léxicas.

¢ hecho,-cha (del participio irregular de hacer; latin factus); homdfonos: echo, echa (formas del verbo echar,
del latin iactare); o también hice/hizo (perfecto simple de hacer, del latin feci/fecit); homéfonos: ice/izo (for-
mas del verbo izar, del francés hisser).

* hojear (verbo; de hoja, del latin folia, plural neutro de folium)/ojear (verbo; de ojo, del latin oculus;
“dirigir los 0jos”) y ojear (verbo; del arabe hispanico uss; “espantar y acosar la caza”).

NOTAS.

<1> Quienes deseen manejar diccionarios on line, pueden acceder al Diccionario de la Lengua Espariola, de la
Real Academia Espafola, a través de la correspondiente web (www.rae.es/). Periédicamente van incorporandose
a este diccionario las modificaciones aprobadas por la Corporacién. Otra obra de gran utilidad en el &mbito esco-
lar es el Diccionario Clave (www.profes.net), al que se accede a través del lema Diccionario en linea, ubicado en
la seccién denominada Servicios para profesores. Una “barra de busqueda”, disefiada con suma sencillez, permi-
te localizar una palabra y obtener de ella copiosa informacion desde todos los puntos de vista gramaticales y fun-
cionales; informacion en la que se aunan criterios normativos y descriptivos.

<2> Consideramos que la informacion recogida en esta ficha es la adecuada para alumnos de la Educacion
Secundaria Obligatoria.

<3> Esta otra ficha es apropiada para alumnos de Bachillerato.

<4> La edicion del DRAE de 2001 recoge 38 acepciones diferentes del verbo ir.

<5> RAE: Ortografia de la Lengua Espariola. Madrid, editorial Espasa-Calpe, 2000; 2.1.2.g), pag. 12.
<6> RAE: Ortografia de la Lengua Espariola, 2.1.1.¢), pag. 11.

<7> Son también homéfonas la forma verbal vay la interjeccion bah, usada para denotar incredulidad o desdén:
“iBah, a mi no me parece tan inteligente!”



3. La ampliacion del Iéxico a través de fichas de vocabulario.

Varios son los contenidos que se pueden abordar con la elaboracion de fichas Iéxicas; entre otros, los siguientes:

La consolidacién del significado de palabras ya conocidas por medio de contextos apropiados.

La movilizacién de los conocimientos Iéxicos “inertes” para, convirtiendo el vocabulario pasivo —o de
comprension— en vocabulario activo —o de expresién—-, posibilitar el empleo de aquel Iéxico que se posee
y que, no obstante, no se utiliza (por razones tan dispares como la simple inercia, la falta de habito, la
pereza expresiva, etc.).

El aumento de la propia competencia Iéxica, con la incorporacion de nuevas palabras al propio caudal
[éxico.

El desarrollo de la capacidad para, seleccionando las palabras més adecuadas al contexto linguistico y a
la situacién comunicativa, emplearlas de modo variado, preciso y apropiado.

El aumento del vocabulario grafico escribiendo palabras de uso frecuente sin errores ortograficos.

Para aumentar el caudal Iéxico —tanto desde un punto de vista significativo como gréfico- y emplear las palabras
de manera apropiada se recurrira, entre otras posibles, a las siguientes estrategias:

Construccion del campo asociativo de una palabra, anotando el conjunto de vocablos que con ella se
relacionan, sea cual fuere el tipo de conexion que pudiera establecerse; o lo que es lo mismo: tomada una
palabra como referencia, se anotaran los homdnimos, la familia Iéxica, las distintas acepciones que
constituyen su polisemia —debidamente contextualizadas-—, los sindnimos para tales acepciones —cuando
los haya— incluidos en sus respectivos contextos, los antdnimos correspondientes, las palabras que
objetiva y subjetivamente evoca —gracias al valor denotativo y connotativo de sus significados-y, en su
caso, las voces onomatopéyicas originadas por el citado étimo.

Recopilacion de frases proverbiales y modismos en los que interviene la palabra de referencia; pero solo
en el caso de que puedan conferir mayor expresividad a la comunicacién.



. La elaboracion de fichas ortograficas y léxicas.

1. Instrucciones para la elaboracion de fichas Iéxicas.
Modelo de anverso

1. La ficha se inicia con la escritura, en el margen superior izquierdo, de la palabra cuyos significados mas usua-
les convenga precisar, con objeto de ir empleando el Iéxico habitual con una propiedad cada vez mayor.

2. A continuacion la palabra —en cualquiera de sus variantes morfolgicas— se incluird en distintos contextos que
recojan algunas de sus acepciones mas frecuentes, una vez cotejadas estas en el diccionario.

3. Después se anotara la explicacion del significado que la palabra ofrece en cada uno de tales contextos.

4. Finalmente se consignaran sinénimos y, en su caso, anténimos, de dicha palabra en cada una de las acepcio-
nes resefiadas; y seguidamente, esos sindnimos -y anténimos- se incluirdn, igualmente, en contextos apropiados.

Modelo de reverso

1. Primeramente se anotaran algunas palabras de uso frecuente que pertenezcan a la misma familia Iéxica. (Cuan-
do proceda, tales palabras se distribuiran en diferentes columnas, segun los procedimientos seguidos en su for-
macion —compuestas, derivadas, parasintéticas— y/o su origen —cultas y semicultas, populares o vulgares-).

2. Se consignaran después, si ha lugar, las palabras que con el mismo sonido que la de referencia, tengan distin-
ta significacion, tanto si presentan igual escritura (homdgrafas) como si se escriben de diferente manera (homo-
fonas).

3. Finalmente se resefiaran frases proverbiales, modismos o refranes que incluyan la palabra de referencia, y que
sean de uso comun, con la correspondiente aclaracion de su sentido traslaticio.



2. Ejemplificacion. Ficha léxica de la palabra siembra. <1>

Anverso.

siembra.

Polisemia: contextos y acepciones.

o Contexto 1.“La siembra del trigo fue precedida del arado de los campos”.

¢ Contexto 2. “El pasado afio hizo mucho calor durante la siembra”.

o (Contexto 3. “Los pajaros se comieron la siembra”.

o Acepcion 1. Accidn y efecto de sembrar (arrojar y esparcir las semillas en la tierra preparada para este fin).
o Acepcion 2. Tiempo en que se siembra.

* Acepcion 3. Tierra sembrada.

Sinonimia.

o Contexto y acepcion 1. sementera/sembradura. Accion y efecto de sembrar: “La sementera/sembradura de
las plantas suele realizarse a comienzos del otofio”.

o (Contexto y acepcion 2. sementera. Tiempo a propésito para sembrar: “No ha llovido en la sementera’.

¢ Contexto y acepcion 3. sementera/sembrada. Tierra sembrada: “La sementera/sembrada esta protegida para
evitar las inclemencias del tiempo”. sembrado. Tierra sembrada, hayan o no germinado y crecido las semillas:
“No pases por el sembrado’.
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Antonimia.

¢ Anténimos para la acepcion 1. cosecha. Ocupacion de recoger los frutos de la tierra: “La cosecha del trigo se
realiza bajo un intenso calor”. recoleccion. Accion y efecto de recolectar (recoger la cosecha): “Para la
recoleccion de la aceituna se varean los olivos”.

¢ Anténimos para la acepcion 2. cosecha. Temporada en que se recogen los frutos: “Pagaré a la cosecha’.
recoleccion. Epoca en que tiene lugar la cosecha de los frutos: “En la recoleccion de la uva acuden al
pueblo muchos jornaleros”.

¢ Anténimos para la acepcién 3. cosecha. Conjunto de frutos, generalmente de un cultivo, que se recogen de la
tierra al llegar a la sazdn; como de trigo, cebada, uva, aceituna, etc.: “Este invierno la cosecha de aceituna ha
sido muy abundante”. recoleccion. Cosecha de los frutos: “La recoleccion de trigo se ha depositado en
graneros”.

Reverso.

Familia léxica.

o sembrada (del latin seminata), sembradero, sembradio,-a, sembrado,-da, sembrador,-ra (del latin seminator,
-orioro rs), sembradura, sembrar (del latin seminare).

¢ semen (del latin semen,-inis), semental (del latin sementis, simiente), sementar, sementera, sementero, semen-
tino,-na (del latin sementinus); semilla, semillero; seminal (del latin seminalis), seminario,-ria (del latin semina-
rius), seminarista; simiente (del latin sementis), seminifero, -ra(del latin semen,-inis, semen, y -fero, del latin
-fer,-eri, de la raiz de ferre, llevar).

Homonimia. Palabras homdgrafas.

e siembra.

— Nombre. Accion y efecto de sembrar, tiempo en que se siembra, y tierra sembrada.

— Verbo. Tercera persona del singular del presente de indicativo del verbo sembrar.




Lenguaje proverbial.

Expresiones con la forma verbal -y no con el nombre— siembra:

¢ El que siembra recoge.

¢ Quien siembra vientos recoge tempestades

3. Aplicacion practica. Ficha léxica de la palabra grabar. <2>

Anverso.

grabar.

Polisemia: contextos y acepciones.

¢ Contexto 1. “Encarg6 que grabaran su nombre en la pulsera de pedida’.

¢ Contexto 2. “He grabado en video un crepusculo vespertino en La Rabida”. “Los vecinos del quinto graba-
ran en un cortometraje las fiestas de moros y cristianos de Villajoyosa, en Alicante”.

¢ Contexto 3. “Se le grabaron sus palabras en la memoria y no consigue olvidarlas”.

¢ Acepcion 1. Sefalar con incisién o abrir y labrar en hueco o en relieve sobre una superficie, un letrero, una
figura o una representacion de cualquier objeto.

¢ Acepcion 2. Captar y almacenar imagenes o sonidos por medio de un disco, una cinta magnética u otro
procedimiento, de manera que se pueda reproducir.

¢ Acepcion 3. Fijar profundamente en el &nimo un concepto, un sentimiento o un recuerdo. (En esta acep-
cion. el verbo se usa también como pronominal: arabarse).
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Sinonimia.

¢ Sindnimos de la acepcién 1 (grabar en una superficie): labrar. “El marmolista labré una inscripcion en la 1api-
da funeraria”. Otros sindnimos: tallar, esculpir, cincelar.

¢ Sindnimos de la acepcion 2 (grabar un sonido, una imagen): registrar. “El investigador registroé en una cinta
magnetofdnica los gritos roncos del urogallo”. Otros sinénimos: fomar; (grabar una pelicula): rodar. “El juez no
permitié que la television local rodara el juicio que habia levantado tanta expectacion”. Otros sinénimos: filmar,
cinematografiar.

¢ Sinénimos de la acepcion 3 (grabar en la memoria): retener. “Logré que retuviera los nimeros de varios telé-
fonos méviles”. Otros sindnimos: memorizar, imprimir.

Antonimia.

¢ Antonimos para todas las acepciones resenadas: borrar.

— borrar, anténimo de grabar/labrar. “Unos gamberros borraron el nombre del alcalde de la placa
conmemorativa de la inauguracion de la biblioteca municipal”.

— borrar, anténimo de grabar/registrar. “Si borras la cinta magnetofdnica, eliminaras las pruebas
incriminatorias contra él”.

- borrar, anténimo de grabat/retener. “Borré de su memoria los sucesos desagradables de los ultimos
anos”.




__Reverso

Familia Iéxica.

¢ grabacién, grabado, grabador,-ra, grabadura, grabazén.

Homonimia. Palabras homdgrafas.

* grava.
— Verbo.

— Nombre (del céltico grava, arena gruesa): piedra machacada con que se cubre y allana el piso de los
caminos. “Al saltar la grava le rompi6 el parabrisas del coche". Familia |éxica: gravera, gravilla.

Homonimia. Palabras homdfonas.

o grabar/gravar.
— grabar. Verbo (del francés graver).

— gravar. Verbo (del latin gravare): imponer una obligacion. “Una desconocida hipoteca gravaba aquella
suntuosa mansién”. Familia Iéxica: gravamen, gravoso,-sa, desgravar.

* graba/grava.
- Verbo.

— Nombre (del céltico grava, arena gruesa): piedra machacada con que se cubre y allana el piso de los
caminos. “Al saltar la grava le rompid el parabrisas del coche”. Familia léxica: gravera, gravilla.

o grabe/grave.
- grabe. Verbo.

- grave. Adjetivo (del latin gravis): grande, de mucha entidad o importancia. “Una grave enfermedad le tuvo
postrado en cama”. Familia Iéxica: gravedad, gravemente, gravidez, gravido,-da, gravoso,-sa; agravar,

\Har

agraviar.
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Repertorio de actividades practicas.

Elaborar una ficha Iéxica —que recoja la informacién mas adecuada al nivel educativo en que se esté instalado-
con cada una de las siguientes palabras:

- basto (de bastar, y este del latin vulgar *bastare, y este del griego “bastazéin’, llevar, sostener un peso).
Homdgrafos: basto (nombre; de origen incierto, cf. latin vulgar bastum, palo) y basto (adjetivo; de bastar).
Homéfonos: vasto (adjetivo; del latin vastus).

- bocal (adjetivo; de boca). Homografo: bocal (nombre; del latin bucalis, y este del griego “bdukalis’, especie
de vaso). Homaéfono: vocal (nombre; del latin vocalis).

- rayar (del latin radiare). Homdgrafos: formas del verbo rayar (raya/rayo) y los nombres raya (del bajo latin
radia, y este del latin radius, rayo)/raya (del latin raia) y rayo (del latin radius). Homéfonos: formas del verbo
rayary del verbo rallar (de rallo); rayo (de rayar)/rallo (nombre; del latin rallum; de radere, raer).

NOTAS.

<1> Consideramos que la informacion recogida en esta ficha es la adecuada para alumnos de la Educacion
Secundaria Obligatoria, excluidas las referencias etimoldgicas.

<2> Esta otra ficha es apta para alumnos de Bachillerato.






El dictado como procedimiento de evaluacion y de
aprendizaje ortogréfico.






Es conveniente que el alumno no tenga como fin
la realizacion de los ejercicios, sino que persiga

el aprendizaje a través de ellos.
EL DICTADO COMO PROCEDIMIENTO DE EVALUACION Y DE APRENDIZAJE ORTOGRAFICO.

1. El dictado como procedimiento de evaluacion.

El dictado, empleado como procedimiento de evaluacién, sirve para determinar los niveles de correccion ortogra-
fica de quienes lo realizan, ya que pone de manifiesto sus deficiencias ortogréficas, ya sea en la escritura de pala-
bras aisladas o de breves textos que exigen el empleo de los necesarios signos de puntuacion que hacen posible
su cabal entendimiento.

Los repertorios cacograficos —que recogen listados de palabras que suelen escribirse con errores ortograficos—
suelen ser una buena fuente a la que acudir para extraer aquellas palabras que habran de escribirse al dictado.
<1>Y por lo que al dictado de textos se refiere, las fabulas en verso resultan muy apropiadas, porque el ritmo de
los versos —generalmente de arte menor-y la simplicidad de la estructura sintactica aseguran una entonacién por
parte de quien dicta que facilita la escritura de los necesarios signos de puntuacion, sin hacer una referencia expli-
cita de los mismos. Sirva como ejemplo esta fabula de Samaniego, en la que se recalcan los perjuicios que se
derivan de la falta de perseverancia:

La Mona

Subidé una Mona a un nogal,
y cogiendo una nuez verde,
en la cascara la muerde,
lo que le supo muy mal.
Arrojola el animal,

y se quedad sin comer.

Asi suele suceder

a quien su empresa abandona
porque halla como la Mona

al principio qué vencer. <2>



2. El dictado como instrumento de aprendizaje ortografico.

El dictado de breves textos previamente analizados tanto en el plano del contenido como en el de la expresion es,
sin duda, un eficaz procedimiento para profundizar en el conocimiento del idioma en general, y de sus aspectos
léxico-ortograficos en particular; y no ya un simple procedimiento de evaluacion del rendimiento ortogréfico.

Para que el dictado sea un procedimiento valido para una ensefianza eficaz de la ortografia, es conveniente ate-
nerse a los planteamientos metodoldgicos que se exponen seguidamente:

1. Establecimiento de los objetivos que, de modo sucesivo, han de alcanzarse.

Rara vez hemos encontrado en la bibliografia manejada propuestas de objetivos —ortograficos, léxicos, etc.— que
hayan de ser alcanzados por los escolares con la realizacion de dictados. Es evidente que el objetivo primordial
radica en mejorar su capacidad de comprension y expresion, oralmente y por escrito; pero en tanto los escolares
se vayan afianzando en el uso correcto de la lengua, el docente puede fijar, previamente a los ejercicios de dicta-
do, aquellos objetivos especificos que con su realizacion han de lograrse y que, trasvasando el marco estricta-
mente ortografico, pueden referirse a cualquier aspecto de la lengua. Porque si cada escolar supiera, con toda cla-
ridad, qué objetivos deben ser alcanzados con la realizacién de un dictado concreto, estaria en mejores condicio-
nes de obtener un cierto rendimiento educativo, ya que el dictado tendria entonces para €l una finalidad especifica.
Por lo tanto, corresponde al profesor determinar cudles son esos objetivos que, en cada caso, se pretenden alcan-
zar con la realizacion de los diferentes ejercicios de dictado, de tal manera que estos lleguen a ser algo mas que
la mera traduccién en signos graficos, por parte de los escolares, de los sonidos de las palabras que, en voz alta,
pronuncian sus profesores.

2. Eleccion del texto tras una detenida reflexion sobre su naturaleza y estructura.

Importancia capital tiene la eleccion de los textos que serviran para realizar los ejercicios de dictado. Y, para dicha
eleccién, podrian tomarse en consideracion, entre otros, los siguientes criterios selectivos:

¢ Adecuacion de los textos —cuantitativa y cualitativamente- a los niveles de maduracion de los escolares, de
forma tal que dichos textos no pongan limitaciones infranqueables a sus posibilidades intelectuales; lo que es
tanto como decir que ni el Iéxico, ni la sintaxis, ni —en su caso- los recursos estilisticos empleados en la cons-
truccion de tales textos deben complicar la intelegibilidad de los mismos.
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¢ Proporcionalidad entre la extensién del texto y la capacidad para la escritura del alumno; de forma que aquella
sera mayor o menor en razon de su mayor o menor dominio de la escritura. En cualquier caso, el texto tendra
una extensién lo suficientemente adecuada como para no producir en los alumnos a quienes se les dicte aque-
lla fatiga que les llevaria a perder el interés por la tarea que estan realizando. La falta de atencion en la escri-
tura —rapidamente detectable porque empeora la caligrafia y la legibilidad de la letra se torna cada vez mas difi-
cil- suele llevar aparejado el error ortografico.

o Cardacter formativo del texto, en consonancia con la célebre maxima de “deleitar aprovechando”. Los textos lite-
rarios pueden posibilitar el paulatino desarrollo de la sensibilidad de los escolares y despertar en ellos un pro-
gresivo interés hacia los valores estéticos que, sin duda, repercutird en su formacion integral. Por otra parte,
este tipo de textos ofrece la garantia de que, en ellos, la ortografia se subordina a la lengua, y no al revés.

3. Eleccion de un texto en funcion de la abundancia de palabras que forman parte del vocabulario usual.

El tipo de textos plagados de palabras inusuales de compleja ortografia no favorece, precisamente, una escritura
ortograficamente correcta. En cambio, con un aprendizaje ortografico que tienda a la prevencién de errores se
obtiene un rendimiento mayor que el que pudiera derivarse de la simple correccion de las faltas cometidas. Por lo
tanto, hay que dictarles a los alumnos textos que incluyan palabras del Iéxico mas usual, plenamente incorpora-
das a su vocabulario activo, y cuyo dominio ortografico resulta, por ello, relativamente sencillo.

4, Métodos de correccion eficaces.

La pedagogia tradicional ha empleado varios métodos de correccion de los dictados que carecen de la eficacia
suficiente como para conseguir que los escolares obtengan un rendimiento acorde con el esfuerzo que requiere
el dominio de la ortografia. Los métodos de correccion que a continuacion resefiamos deben, a nuestro juicio -y
en razon de los argumentos que aportamos- desecharse por completo.

¢ El docente corrige personalmente los dictados efectuados por los alumnos, sin darles la oportunidad de parti-
cipar en dicha correccion; y sefiala en el cuaderno de cada alumno los errores ortograficos cometidos o cual-
quier otro tipo de incorreccion linglistica observada. Mal sistema es el de negarle a un alumno la intervencién
en la correccién de aquellos errores que ha cometido por ignorancia; entre otras razones porque lo que real-
mente aprende un individuo es lo que hace por si mismo, y no lo que otros hacen por él. Ademas, esas correc-
ciones, efectuadas sin colaboracién alguna del escolar -y recibidas gratuitamente por éste, sin poner de su
parte ese minimo esfuerzo que favorece el aprendizaje-, no suelen ser tenidas en cuenta y, en consecuencia,
no le ayudan a rectificar la escritura de las palabras que contienen errores ortograficos. <3>

@



 Un alumno escribe en la pizarra el texto que el docente dicta a toda la clase. Sobre dicho texto se efectia, des-
pués, la autocorreccidn colectiva, supervisada por aquel, de forma que cada alumno pueda, asi, rectificar los
errores que ha cometido. Tampoco este sistema de correccién de los dictados nos parece conveniente, ya que
si el texto escrito en la pizarra contiene errores, tales errores pueden obstaculizar la perfecta grabacion cere-
bral de la imagen correcta de las palabras. En efecto, los errores ortograficos de quien escribe en el encerado
pueden llevar a ciertos compaferos —los que se dejan guiar, mas 0 menos conscientemente, por la escritura
de aquel- a incurrir en esos mismos errores; y, por otra parte, la presencia en el encerado de palabras erréne-
amente escritas permite que convivan dos imagenes yuxtapuestas en el cerebro de aquellos alumnos que no
han consolidado suficientemente el aprendizaje correcto de la escritura de esas palabras: la vélida y la erro-
nea; con el consiguiente riesgo de caer en unos errores ortograficos que, tal vez en otras circunstancias, se
habrian evitado.

¢ Los alumnos intercambian sus cuadernos, de manera que, en lugar de corregir cada uno sus propios errores
ortograficos, se limita a corregir los del compafiero de turno. No nos parece oportuno utilizar los errores orto-
graficos que otros cometan como camino para llegar a escribir sin faltas todo lo que se escriba. La correccién
por parte de un alumno de las palabras mal escritas por otro no implica que este aprenda a escribir bien dichas
palabras, pues no le ayuda inicialmente a grabar la imagen visual y cinestésica valida de las palabras equivo-
cadas; y, por otra parte, puede facilitar en el corrector —entretenido en una "caza" de errores, a veces inexisten-
tes, que en modo alguno traduce una actitud positiva hacia la recta grafia de las palabras- la fijacion de algu-
nas de las incorrecciones de sus propios compafieros, con la consiguiente disminucion del rendimiento orto-
grafico.
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Repertorio de actividades practicas.

Textos adecuados para dictados.

Los dos textos que seguidamente se reproducen —de Juan Ramén Jiménez y de Ana Maria Maute, respectiva-
mente— son lo suficientemente idoneos para su andlisis gramatical y estilistico y, tras dicho andlisis, para su dic-
tado a los alumnos.

Texto 1.
Escalofrio

La luna viene con nosotros, grande, redonda, pura. En los prados sofiolientos se ven, vagamente, no
S€ qué cabras negras, entre las zarzamoras... Alguien se esconde, tdcito, a nuestro pasar... Sobre el
vallado, un almendro inmenso, niveo de flor y de luna, revuelta la copa con una nube blanca, cobija el
camino asaeteado de estrellas de marzo... Un olor penetrante a naranjas... Humedad y silencio... La
cafaada de las Brujas...

-iPlatero, qué... frio!

Platero, no sé si con su miedo o con el mio, trota, entra en el arroyo, pisa la luna y la hace pedazos. Es
como si un enjambre de claras rosas de cristal se enredara, queriendo retenerlo, a su trote...

Y trota Platero, cuesta arriba, encogida la grupa cual si alguien le fuese a alcanzar, sintiendo ya la tibie-
za suave, que parece que nunca llega, del pueblo que se acerca... <4>

En este texto -y, en concreto, en el primer parrafo—, Juan Ramon Jiménez procura suscitar la sensacion de miedo;
y asi aparecen, en los prados sofiolientos, cabras negras —simbolo del diablo—, entre las zarzamoras —simbolo de
represion y rechazo—; sombras que se esconden al paso del escritor y de Platero, no se sabe con qué ocultas
intenciones; nubes bajas que provocan una tenue neblina; humeaad y silencio en el ambiente; y, completando este
marco misterioso, la cafiada de las Brujas...

Desde el punto de vista ortogréafico, el texto ofrece palabras que deben escribirse con correccion, dada su usuali-
dad; y que contienen el fonema bilabial /b/ representado por las grafias b/v (viene, ven, vagamente, vallado,
niveo, revuelta, cobija, enjambre, arriba, tibieza, suave), los fonemas palatales /y/ (arroyo) y /ll/ (llega) —conver-
tidos en homdfonos en pronunciacion yeista, y representados, por las grafias y/ll, respectivamente—, la grafia h



—que carece de valor fonético- en posicion inicial (humedad, hace)...; o palabras que llevan tilde por ser esdrdju-
las (tdcito, niveo), 0 porque es necesario marcar un hiato que deshace un diptongo, al ir prosédicamente acentua-
da la vocal cerrada (/.o/ frio, mio); y también palabras que exigen tilde diacritica (sé€, qué)...

Texto 2.

Don Emiliano y el abuelo

Don Emiliano llevaba un trajecillo negro verdoso, cuello duro y pulcro, corbata y pufios salientes. Un
sombrero de fieltro marrdn, cepillado, botines y guantes de lana. Siempre con baston. Emiliano tenia el
rostro palido y los ojos diminutos y negros. “El abuelo” iba con un viejo abrigo rozado, una hermosa
bufanda y una boina negra. Llevaba los pies bien enfundados en dos pares de calcetines de lana y
embutidos en zapatillas a cuadros. Cuando nevaba, no salia, y desde la ventana del piso, sobre la tien-
0a, contemplaba al audaz, al duro, al implacable Emiliano Ruiz, que le miraba despectivamente y le
saludaba de lejos. Emiliano nunca llevaba abrigo. “A esos jovenes estupidos quiero yo ver a cuerpo,
como yo”. Todo el mundo sabia que la jubilacion la llevaba don Emiliano clavada en el alma, y odiaba a
los estudiantes. “El abuelo”, por el contrario, vivia contento, segun decia, dejando la tienda en manos
de su yerno. “Ahora vivo con mis hijos, satisfecho, disfrutando el ganado descanso a mis muchas fati-
gas. Eso por haber tenido hijos y nietos, que me cuidan y me quieren. Los que dicen lo contrario, envi-
dia y solo envidia.” <5>

En el texto anterior, Ana Maria Matute empieza por describir la forma en que visten don Emiliano Ruiz y el abue-
lo, para concluir oponiendo los sentimientos que la jubilacién despierta en ambos personajes: don Emiliano “la lle-
vaba clavada en el alma”; el abuelo, por el contrario, se sentia satisfecho, atendido y querido por su familia mas

directa.

Considerado desde una perspectiva estrictamente ortografica, el texto puede servir para afrontar, razonadamen-
te, el estudio de determinados signos de puntuacién —en especial del punto y de la coma-, que Ana Maria Matu-
te emplea de manera magistral, como un recurso mas al servicio de esa habilidad narrativa que la caracteriza.
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NOTAS.

<1> De entre los diversos repertorios cacograficos que se han venido disefiando, recogemos dos, particularmen-
te dtiles; y aunque cuentan ya con una cierta antigtiedad, el rigor cientifico con que fueron construidos les confie-
re una indiscutible vigencia:

- Esteban Villarejo Minguez: “Inventario cacografico usual del escolar madrilefio”. Revista Espafiola de Pedago-
gia, Madrid, Instituto “San José de Calasanz” del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, afio VIII,
29/enero-marzo, 1950, pags. 31-78.

- Jesuls Mesanza L6pez: Palabras que peor escriben los alumnos. (Inventario cacografico). Madrid, editorial
Escuela Espafiola, 1990. Coleccién Didactica Escolar.

En cualquier caso, y si se quiere efectuar una medida objetiva del nivel ortografico utilizando el dictado de pala-
bras, remitimos, nuevamente, a la Escala de Ortografia Espafola para la Escuela Primaria, elaborada por Este-
ban Villarejo Minguez (Madrid, Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, Instituto “San José de Calasanz”
de Pedagogia. Serie A, nim. 9; 1946). El tiempo transcurrido desde la realizacion de esta tesis doctoral —patroci-
nada por Victor Garcia Hoz-, no mengua la actualidad de un extraordinario trabajo de investigacion, de indiscuti-
ble trascendencia pedagdgica.

<2> Félix Maria de Samaniego nos proporciona en sus Fabulas (Madrid, editorial Castalia. Coleccién Clasicos
Castalia, nim. 7) un atractivo conjunto de textos idéneos —por contenido, forma de expresion y valor educativo—
para ser escritos al dictado.

Manuel Sanjuan Najera, en su obra Estudios de Ortografia (Zaragoza, Talleres Editoriales Libreria General, 1961;
1979, duodécima edicion reformada; Zaragoza, editorial Yalde, 1987, decimocuarta edicion), propone, para la rea-
lizacion de ejercicios de dictado, 360 textos literarios de los mas famosos autores castellanos, cuya dificultad orto-
grafica ha sido experimentalmente determinada y graduada. Los textos se ajustan a las siguientes edades, en
alumnos de escolarizacion normal: del 1 al 200, para 9y 10 afos; del 201 al 360, para 11 y 12 afios. Esta obra
esta en el origen de otras tres, que Sanjuan ha publicado como autor-editor: Estudios de ortografia. Ciclo elemen-
tal (Zaragoza, 1983, octava edicion); Estudios de ortografia. Ciclo basico (Zaragoza, 1986); y Estudios de ortogra-
fia. Ciclo Superior (Zaragoza, 1981, decimotercera edicion).

Y Esteban Vagué es autor de los libros Lingua. Manual de redaccidn Castellana (Barcelona, editorial Vicens-Vives,
1981, quinta edicion); y Seleccion de lecturas y practicas de redaccion (Barcelona, editorial Teide, 1982, vigésima
edicion). Ambas obras, ademas de servir de guia y de ayuda a los alumnos para que aprendan a expresar sus
ideas por escrito con correccidn y expresividad, ofrecen una magnifica antologia de textos de escritores contem-
poraneos, a los que puede recurrir el docente cuando tenga que seleccionar un fragmento idéneo para la realiza-
cion de un ejercicio de dictado.



<3> Ya apuntaba Villarejo Minguez los malos resultados que se obtienen con la llamada enmienda magistral: “La
correccion es, por imperativo del numero de alumnos, apresurada y, al superponerse, casi ilegible. Aunque se
haga sosegadamente, tiene menos vigor que la forma vertida por el propio alumno. Para que el recuerdo primiti-
vo sea desterrado habria de anularse completamente la falta, eliminarla, rasparla o, al menos, emborronarla. Ni
siquiera es aconsejable corregir con tinta roja. Porque no se trata de dejar entrever la escritura infantil para que
sea comparada con la del profesor en espera de que esto produzca pinglies ganancias, sino de evitar a toda costa
la fotografia en su imaginacion de la forma incorrecta. Aunque la correccion profesoral elimine totalmente el error
infantil, sustituyendo la forma exacta a la equivocada, siempre conservard el alumno frente a frente dos imagenes
del vocablo, de las cuales una es suya, vertida con esfuerzo, aunque errénea, mientras que la otra le ha sido rega-
lada. De las dos imagenes en lucha vence la que es de cosecha propia, la que es personalmente activa y no mera-
mente pasiva”. Cf: Esteban Villarejo Minguez: “Cémo ensefar ortografia”. En Lengua y Ensefianza. Perspectivas.
Madrid, CEDODEP (Centro de Documentacion y Orientacion Didactica de Ensefianza Primara), 1960; pag. 243.

<4> Juan Ramon Jiménez: Platero y yo, V. Editorial Castalia. Coleccién Castalia Didactica, num. 30.

<5> Ana Maria Matute: “Vida nueva”. En El drbol de oro y otros relatos. Madrid, editorial Brufio. Coleccion Ana-
quel, nim. 1.

BIBLIOGRAFIA.

A pesar de que la pedagogia tradicional ha convertido el dictado en uno de los métodos mas empleados para el
aprendizaje de la ortografia, la bibliografia al respecto es insignificante. Son muy pocos, en efecto, los trabajos dig-
nos de mencién en los que se expone una metodologia coherente, capaz de convertir el dictado en un recurso
idéneo para mejorar, entre otros aspectos del idioma, el rendimiento ortografico de los alumnos, y no solo en un
instrumento de evaluacion del aprendizaje ortografico alcanzado. Con indiscutible acierto se han ocupado del dic-
tado, entre otros, los siguientes autores, en los trabajos que se citan, ordenados segun fecha de publicacion:

¢ VILLAREJO MINGUEZ, Esteban: “Contenido didactico de la ortografia espafiola”. Revista Espafiola de Peda-
gogia. Madrid, Instituto “San José de Calasanz” del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, afio VII,
28/octubre-diciembre, 1949, pag. 621-626.

¢ BERNAL, Eduardo: “Metodologia de los ejercicios de dictado”. En Lengua y Ensenanza. Perspectivas. Madrid,
CEDODEP (Centro de Documentacién y Orientacion Didéctica de Ensefianza Primaria), 1960, pags. 225-229.

e VILLAREJO MINGUEZ, “Cémo ensefiar ortogafia”. En Lengua y Ensefianza. Perspectivas. Madrd,
CEDODEP (Centro de Documentacion y Orientacion Didéctica de Ensefianza Primaria), 1960, pag. 243.



. El dictado como procedimiento de evaluacion y de aprendizaje ortografico

o VERDIER, Rafael: La ensefianza de la ortografia en la Escuela Primaria. Madrid, CEDODEP (Centro de Docu-
mentacién y Orientacidn Didactica de Ensefianza Primaria), 1963, pags.16-18 (“El dictado”).

¢ GONZALO CALAVIA, Lednides: “La ensefianza de la ortografia”. En Diddctica de las materias instrumentales.
Madrid, Gréficas F. Martinez, 1965. Biblioteca Auxiliar de Educacion (BAE), publicada por la Hermandad de Ins-
pectores de Ensefianza Primaria, nums. 5-6; pags. 69-73: “El dictado ortogréfico” (pags. 69-71); “a) El dictado
correctivo” (pags.71-72); “b) El dictado preventivo” (pags. 72-73).

¢ RIVAS NAVARRO, Manuel: “Didactica de la ortografia: objetivos, contenidos, métodos”. En Tiempo y Educa-
cion, tomo II. Madrid, Compafia Bibliografica Espafiola, 1968.

. MAiLLO, Adolfo: Libro del maestro para la ensefanza activa del idioma. Barcelona, editorial Teide, 1972. (Volu-
men |, novena edicién. Indicaciones didacticas para los ejercicios de dictado en las paginas 12-13 y 93-94,
seguidas de 22 ejercicios de dictado-copia y de 48 ejercicios de dictado para el Grado Preparatorio y el Grado
Elemental, respectivamente. Volumen Il cuarta edicién. Dictado para el Grado Medio: Introduccién metodol6gi-
ca, pags. 118-122; ejercicios, pags. 123-155).

e SANCHEZ, Benjamin: Lenguaje escrito. Buenos Aires, editorial Kapelusz, 1978. Coleccién de Pedagogia Prac-
tica; pags. 47-53: “El dictado. Recurso para la ensefianza y recuperacion”.

o PALACIOS GARRIDO, José Antonio: “La lengua castellana”. En E/ Ciclo Medio en la Educacion Basica. (Obra
colectiva). Madrid, editorial Santillana, 1982. Aula XXI, num. 24; pags, 98-99.

¢ HERZ, Enrique German: Ortografia para maestros. Con néminas de palabras que presentan dificultades orto-
gréficas frecuentes. Buenos Aires, Marymar ediciones, 1986. Coleccién El maestro en su accion cotidiana;
pags. 36 (“Dictado preventivo”) y 56-57 (“Dictado de evaluacion”).

¢ SANCHO TEJEDOR, Mariano: “El dictado: Una metodologia para la correccidn ortografica”. Apuntes de educa-
cion. Cuaderno de Lengua y Literatura, (Madrid), Ediciones Anaya, 8/enero-marzo, 1983, pags. 9-10.

o VERA CASARES, Juan A.: “El dictado correctivo y participativo. Hacia la norma ortografica en el Ciclo Medio y
Ciclo Superior”. Melilla, Revista de la Escuela Universitaria del Profesorado de Educacién General Bésica de la
Universidad de Granada, (Granada), afio VII, 12/octubre, 1987, segundo semestre, pags. 103-112.



o CAMPS, MILIAN Anna, Marta, BIGAS Montserrat, CAMPS Montserrat, CABRE Pilar: La ensefianza de la orto-
grafia. Barcelona, editorial Grad, 1990. Coleccion El lapiz; pags. 82-87: “El dictado”.

o MESANZA LOPEZ, Jests: Vocabulario bdsico ortografico. Para uso del profesorado de Lengua del primero,
segundo y tercer ciclo. Madrid, editorial Escuela Espafiola, 1990. Coleccion Didactica escolar, pag. 45.

La antigiiedad de la bibliografia resefiada justifica la necesidad de proseguir en una linea de renovaciéon metodo-
I6gica que afronte con ciertas garantias de éxito unos ejercicios de dictado que podrian convertirse en un buen
aliado para mejorar la correccion ortografica que debe exhibir cualquier persona educada.
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APENDICE BIBLIOGRAFICO (una vision retrospectiva).

Una bibliografia “con solera”.

En la actualidad son abundantes las publicaciones referidas a la ensefianza de la ortografia, y pueden encontrar-
se con relativa facilidad en muchas librerias no necesariamente especializadas en temas relacionados con la
ensefianza de la lengua. Aqui queremos recopilar, por su indiscutible “valor histérico”, algunos trabajos que no
deberian ser olvidados, ya sea por el enfoque didactico claro y coherente en el tratamiento de ciertas cuestiones
ortogréficas, ya sea por el el atractivo pedagdgico que sus paginas ofrecen para la profundizacion en materia orto-
grafica y también como auxiliar valioso para la preparacion de clases, ya sea por la utilidad de determinados ejer-
cicios para el aprendizaje de la ortografia por parte de los escolares.

En esta bibliografia se incluyen articulos que hoy solo pueden consultarse en hemerotecas y que conviene resca-
tar y actualizar en la memoria, porque en ellos se recoge el ingente esfuerzo de ronovacion metodoldgica que sus
autores emprendieron hacia varias décadas, y de los que somos deudores quienes, siguiendo su ejemplo, preten-
demos mejorar la correccion ortografica de los alumnos cuya educacién nos ha sido confiada.

Para faciltar la consulta de esta bibliografia ~debidamente actualizada—, se presenta dividida en secciones.

. Obras generales relacionadas con la ortografia y su didactica.

ALVAREZ RODRIGUEZ, Adelino: Ortografia espafiola. Préctica y fundamento. Madrid, editorial Coloquio,
1983. Coleccién Temas y monografias, num. 2. Ortografia espafiola. Madrid, Grupodis, 1983.

~ BARBERA ALBALAT, Vicente: Cémo ensefiar la ortografia a partir del vocabulario bdsico. Barcelona, Grupo
editorial CEAC, 1988. Coleccion Educacion y Ensefianza. (Incluye amplia bibliografia; pags. 103-107).

- BURGOS ALONSO, Victor Manuel: Nueva diddctica de la ortografia. Madrid, editorial Escuela Espafiola,
1978.

- CAMPS, Anna y Marta MILIAN, Montserrat BIGAS, Montserrat CAMPS, Pilar CABRE: La ensefianza de la
ortografia. Barcelona, editorial Grag, 1990. Coleccion El Iapiz.

— CARDONA CASTRO, Angeles: Manual de ortografia moderna. Barcelona, editorial Bruguera, 1972.



CHACON BERRUGA, Teudiselo: Ortografia espafiola. Madrid, Universidad Nacional de Educacion a Distancia,
1986. Cuadernos de la UNED (C.U. 014).

FISCHER, Rosa: Ensefianza individualizada para el aprendizaje de la ortografia. Buenos Aires, editorial Kape-
lusz, 1987. Coleccién Cuadernos Pedagdgicos, nim. 37.

FORGIONE, José D.: Ortografia intuitiva. Método viso-audo-motor-gndsico. Buenos Aires, editorial Kapelusz,
1992, vigésimo cuarta edicion (primera edicion, 1926). Coleccién Préctica Pedagdgica.

GARCIA HOZ, Maria Nieves: La ensefianza sistematica de la ortografia. (Apéndice: “El vocabulario comin y
su utilizacién didéctica”, por Victor Garcia Hoz). Madrid, ediciones Rialp, 1963. Biblioteca de Educacién y Cien-
cias Sociales, serie Técnicas y Estudios Experimentales, num. 3.

GIMENEZ MARTIN, Maria Concepcién y Ricardo VELILLA BARQUERO: Ortografia de la frase. La puntua-
cion. Materiales para la Reforma: La expresion escrita. Barcelona, Ediciones y Distribuciones Universitarias
(EDUNSA), 1990.

GOMEZ TORREGO, Leonardo: Manual de espafiol correcto. 2 Vlolimenes. (Volumen I: Acentuacién, puntua-
cion, ortografia, pronunciacion. Volumen II: Morfologia y sintaxis, estilo, Iéxico). Madrid, Arco/Libros, 1994,
quinta edicion.

GOMEZ TORREGO, Leonardo: £/ Iéxico en el espafiol actual. Uso y norma. Madrid, Arco/Libros, 1995.

GUZMAN RENSHAU, Eugenio; CORCUERA UGARTE Maria Gabriela: Reglas de ortografia y ortografia sin
reglas. Bilbao, Libreria de L. Pérez-Malumbres, 1963.

HOLGADO SANCHEZ, Maria Adoracion: Diddctica de la ortografia. Salamanca. Instituto de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de Salamanca, 1986. Coleccién Documentos didacticos, nim. 83.

LECUONA NARANJO, Maria del Pino: La ortografia. Una experiencia en Gran Canaria. Salamanca, Amard,
1987.
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- LINARES, Mario: Estilistica. Teoria de la puntuacion. Ciencia del estilo I6gico. Madrid, editorial Paraninfo, 1979,
segunda edicién.

- LORENZO DELGADO, Manuel: El vocabulario y la ortografia de nuestros alumnos. Ensefianza globalizada.
Madrid, editorial Cincel-Kapelusz, 1980. Coleccion Didlogos en educacion, num. 3. Vocabulario televisivo y su
insercion en la ensefianza. Granada, editorial Ave Maria, 1981.

— MARTINEZ DE SOUSA, José: Reforma de la ortografia espafiola. Madrid, Visor Libros, 1991. Biblioteca Gra-
fica de la Lengua Espafiola (BIGLE), nim. 2. (Incluye amplia bibliografia; pags. 225-239).

- MESANZA LOPEZ, JesUs: Diddctica actualizada de la ortografia. Madrid, Santillana, 1987. Aula XXI, num. 36.
(Incluye amplia bibliografia; pags. 221-225).

- MOSTERIN HERAS, Jesus: Ortografia fonémica del espariol. Madrid, Alianza editorial, 1981. Alianza Univer-
sidad, nim. 303.

- PEREZ GONZALEZ, Jests: Did4ctica de la ortografia. Valladolid, editorial Mifion, 1988. (Incluye amplia biblio-
grafia; pags.149-155). Diddctica de la ortografia. Separata. Boecillo, editorial La Calesa, 1990.

- POLO, José: Ortografia y ciencia del lenguaje. Madrid, editorial Paraninfo, 1974. (Incluye amplia bibliografia;
pags. 107-144).

- PULPILLO RUIZ, Asmbrosio J.: Programacion y realizacion del aprendizaje ortogrdfico. I. El Ciclo Inicial y la
ortografia fonética. Madrid, editorial Escuela Espafiola, 1984. Coleccion Préctica educativa, num. 36. Progra-
macion y realizacion del aprendizaje ortografico. Il. EI Ciclo Medio y la ortografia empirica. Madrid, editorial
Escuela Espafola, 1985. Coleccion Practica educativa, ndm. 40.

- SABUGO PINTOR, Angel: Did4ctica de la ortografia. Ledn, editorial Everest, 1971, segunda edicion.

—  SANCHEZ, Benjamin: Lenguaje escrito. Buenos Aires, editorial Kapelusz, 1978. Coleccién de Pedagogia
préctica.



- VERDIER, Rafael: La ensefianza de la ortografia en la Escuela Primaria. Madrid, CEDODEP (Centro de Docu-
mentacion y Orientacion Didéctica de Ensefianza Primaria), 1963.

- ZUGARO, Roberto E.: El tratamiento de Ia ortografia en la Escuela Primaria. Buenos Aires, editorial Kapelusz,
1974. Coleccién Cuadernos Pedagdgicos, ndm. 30.

2. Libros con capitulos dedicados a la ortografia o a su didactica.

- BRUECKNER, Leo; BOND, Guy: Diagndstico y tratamiento de las dificultades en el aprendizaje. Madrid, edi-
ciones Rialp, 1989, decimotercera edicion. (Edicién original de 1955, Appleton-Century-Crofts, Inc., New York;
traduccion de Arturo de la Orden). Biblioteca de Educacion y Ciencias Sociales. Serie Técnicas y Estudios
Experimentales, nim. 2. (En particular los capitulos 10: “Diagndstico y tratamiento de las dificultades del len-
guaje”, pags. 384-423; y 11: “Diagnostico y tratamiento de las dificultades ortograficas”, pags. 424-459).

- GONZALO CALAVIA, Lednides: “La ensefianza de la ortografia”. En Diddctica de las materias instrumentales.
Madrid, Graficas F. Martinez, 1965. Biblioteca Auxiliar de Educacién (BAE), publicada por la Hermandad de
Inspectores de Ensefianza Primaria, nums. 5-6; pags. 65-96. (Trabajo editado también como separata de
dichos nimeros).

- GRAVES, Donald H.: Diddctica de la escritura. (Traduccion de Pablo Manzano). Madrid, coedicion ediciones
Morata-Ministerio de Educacién y Ciencia, 1991. Coleccion Pedagogia. Educacién Infantil y Primaria. (Capitu-
lo XVIII: “Cémo utilizar la ortografia para comunicarse”).

- HORROCKS, Edna M.; L. SACKETT, Grace et alii: Lectura, ortografia y composicion en la Escuela Primaria.
Buenos Aires, editorial Paidds, 1969; primera reimpresion en Espafa, Barcelona, 1982. (En particular, el capi-
tulo titulado “Desarrollo de los conocimientos basicos de ortografia”).

¢ MARCOS MARIN, Francisco: Reforma y modernizacion del espafiol. Ensayo de sociolingiiistica histérica.
Madrid, editorial Catedra, 1979. (En particular, las paginas 99-105).

- SOLER BALADA, Maria de los Angeles: La ensefianza del idioma en la Educacion General Basica. En Enci-
clopedia Técnica de la Educacion. 6 volumenes. Santillana de Ediciones, Madrid, 1975. Volumen IlI. (En par-
ticular, el capitulo titulado “La ensefianza de la ortografia”; pags.125-133).
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3. Experiencias sobre el vocabulario con implicaciones en el ambito ortografico.

— BLAZQUEZ FABIAN, Mariano y colaboradores: Experiencias sobre la ensefianza del vocabulario. Vocabula-
rio basico para preescolar y EGB. Contenido léxico, su programacion y didactica. Oviedo, Instituto de Ciencias
de la Educacién de la Universidad de Oviedo, 1986. Coleccién monogréfica Aula abierta, nim.7. (Incluye
amplia bibliografia; pags. 247-257).

—  CASANOVA RODRIGUEZ, Maria Antonia; RIVERA GONZALEZ, Melitina (Coordinadoras): Vocabulario bési-
co en la EGB. 3 volumenes. Madrid, coedicion Ministerio de Educacion y Ciencia/editorial Espasa-Calpe,
1989. Con bibliografia en las paginas XIV-XV. El volumen Il lleva por subtitulo Diddctica del vocabulario. Expe-
riencia de aula; y contiene los siguientes estudios: José Francisco PASTORA HERRERO: “Ensefianza del
vocabulario por un sistema de constelaciones” (pags. 1-172); E. SASTRE ZARZUELA y M. ROLLAN MENDEZ:
“La ensefianza del vocabulario en los ciclos Inicial y Medio de EGB” (pags. 173-223); Mariano BLAZQUEZ
FABIAN: “Esbozo de una didactica del vocabulario basada en una reciente investigacion” (pags. 225-333).

~ DIAZ CASTANON, Carmen (Directora); DOMINGO GARCIA Engracia (Coordinadora General); BLAZQUEZ
FABIAN Mariano (Coordinador del equipo de EGB) y otros: Vocabulario basico del espafiol y sus aplicaciones
a la ensenanza, 1. 3 volimenes. Oviedo, Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Oviedo,
1977. (Dentro del V Plan de Investigaciones Educativas de la Red Nacional INCIE-ICE).

—  DIAZ CASTANON, Carmen (Directora); DOMINGO GARCIA, Engracia (Jefa de Investigacién del ICE); NICIE-
ZA FERNANDEZ, Juan (Secretario) Vocabulario bdsico del espafiol y sus aplicaciones a la ensefianza, Il.
Oviedo, Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Oviedo, 1978. (Dentro del VI Plan de Inves-
tigaciones Educativas de la Red Nacional INCIE-ICE).

—  GARCIA ALDEA, Carmen: De la imagen a la expresion verbal. (Coleccion de 468 fichas con imagenes que
representan plasticamente verbos, adjetivos y expresiones circunstanciales). Adaptacién del material de
Christine Le Boeuf Vocabulaire en images, complementado en su versién espafiola con 42 sugerencias de
actividades). Bilbao, Publicaciones FHER, 1988. Coleccion Instrumenta basica.

—  GARCIA HOZ, Victor: Vocabulario usual, comun y fundamental. Determinacion y andlisis de sus factores.
Madrid, Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, Instituto “San José de Calasanz” de Pedagogia,
1953. El vocabulario general de orientacion cientifica y sus estratos. Madrid, Consejo Superior de Investiga-
ciones Cientificas, Instituto “San José de Calasanz” de Pedagogia, 1976. Estudios experimentales sobre el
vocabulario. Madrid, Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, Instituto “San José de Calasanz” de
Pedagogia, 1977.



- GUERRERO RUIZ, Pedro; LOPEZ VALERO Amando: Vocabulario bdsico para la educacion infantil. Murcia,
Departamento de Didactica de la Lengua y la Literartura de la Universidad de Murcia-Regién de Murcia, Direc-
cion General de Educacion y Universidad, 1990. (Incluye amplia bibliografia; pags. 299-304).

- MARRERQ, Victoria; QUILIS Maria José: Repertorio léxico obtenido en las encuestas léxicas del habla culta
de Madrid. Madrid, Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, Instituto de Filologia, 1986. Coleccion La
norma lingistica culta de la lengua espafiola hablada en Madrid, num.6.

- PASTORA HERRERO, José Francisco: El vocabulario como agente de aprendizaje. Madrid, editorial La mura-
lla, 1990. Coleccion Aula abierta.

— TORRES MARTINEZ, José Carlos de: Encuestas léxicas del habla culta de Madrid. Madrid, Consejo Superior
de Investigaciones Cientificas, Instituto Miguel de Cervantes, 1981.

— URRUTIA CARDENAS, Hernén: Lengua y discurso en la creacion léxica. La lexicogenesia. Madrid, Cupsa edi-
torial, 1978. Planeta/Universidad de Deusto. Depatamento de Linguistica Hispanica. (Incluye amplia bibliogra-
fia; pags. 309-313).

4.Tesis doctorales.

BARBERA ALBALAT, Vicente: Andlisis de la diddctica de la ortografia a la luz del vocabulario usual, y elabo-
racion de las bases para una nueva metodologia aplicable a adultos. Barcelona, Universidad Auténoma, 1987.

—  CARRATALA TERUEL, Fernando: La ortografia y su diddctica en los primeros niveles de escolarizacion. Mur-
cia, Universidad de Murcia, 1991.

- ESTEVE SERRANO, Abraham: Estudios de teoria ortogréfica del espafiol. Murcia. Publicaciones del Depar-
tamento de Lingtiistica General y Critica Literaria de la Universidad de Murcia, 1982. (Resumen de tesis doc-
toral: Contribucion al estudio de las ideas ortogrdficas en Espafia. Murcia, Universidad de Murcia, 1977; 28

Pags.).

- HOLGADO SANCHEZ, Maria Adoracion: Perfiles ortograficos diferenciales del escolar salmantino. Salaman-
ca, Universidad Pontificia, 1984.



. Apéndice bibliografico

- LORENZO DELGADO, Manuel: El vocabulario televisivo y el vocabulario de orientacion didéctica. Madrid, Uni-
versidad Complutense, 1979.

- MESANZA LOPEZ, Jesus: Inventario cacogréfico del escolar madrilefio al final de los estudios bdsicos.
Madrid, Universidad Complutense, 1990.

- PEREZ GONZALEZ, Jests: Niveles ortogréficos en Educacion General Bésica. Madrid, Universidad Complu-
tense, 1979. Un resumen de esta tesis doctoral se encuentra en tirada aparte de la Revista Espafiola de
Pedagogia, (Madrid), Instituto “San José de Calasanz” de Pedagogia, Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, 141/julio-septiembre, 1978, pags, 49-80.

~  VILLAREJO MINGUEZ, Esteban: Escala de ortografia espafola para la Escuela Primaria. Madrid, Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas, Instituto “San José de Calasanz” de Pedagogia, 1946. Serie A, num.
9. (En un Anexo figura la Escala propiamente dicha).

5. Articulos publicados en la Revista Espafiola de Pedagogia.

Estos son algunos de los articulos que hemos seleccionado de entre los publicados en la Revista Espariola de
Pedagogia, (Madrid), Instituto "San José de Calasanz", Consejo Superior de Investigaciones Cientificas:

—  BRAVO VALDIVIESO, Luis; PINTO GUEVARA, Arturo; BERMEOLOSO BERTRAN, Jaime: "Disortografia dis-
léxica especifica". Ao XLV, 178/octubre-diciembre, 1987, pags. 531-542.

- CONTRERAS VILLALOBOS, Juliana: "Relaciones entre errores ortofonicos, ortogréficos y comprension 1éxi-
ca". Afio XV, 58/abril-junio, 1957, pags. 133-141.

- DE CUADRA ECHIDE, Ignacio: "La productividad y la ensefianza de la ortografia castellana". Afio XV, 60/octu-
bre-diciembre, 1957, pags. 347-354. "Estudio sobre la simplificacién de la ensefianza de la ortografia". Afio
XVI, 64/octubre-diciembre, 1958, pags. 407-416.



FERNANDEZ HUERTA, José: "El vocabulario usual como prueba léxica en la Escuela Primaria". Afio XI,
42/abril-junio, 1953, pags. 157-173. “Cuantificacion del vocabulario del parvulo y usualidad Iéxica del adulto".
Afo XIII, 49/enero-marzo, 1955, pags. 3-14. "El problema de la madurez ortogréfica”. Ao XVI, 61/enero-
marzo, 1958, pags. 38-51.

GARCIA HOZ, Victor: "Evolucién cuantitativa del vocabulario en los escolares de nueve a dieciocho afios".
Tomo IV, 16/octubre-diciembre, 1946, pags. 402-420. "Valor pedagdgico y psicoldgico del vocabulario”. Afo X,
39/julio-septiembre, 1952, pags. 369-376. "Ley sobre el aumento del vocabulario y sus aplicaciones pedagé-
gicas". Afio XXII, 87/julio-septiembre, 1964, pags. 187-198.

NANEZ FERNANDEZ, Emilio: "La ensefianza del vocabulario". Afio XIV, 56/octubre-diciembre, 1956, pags.
393-409.

PEREZ GONZALEZ, Jests: "'Niveles ortograficos en Educacion General Basica". Aflo XXXVI, 141/julio-sep-
tiembre, 1978, pags. 49-80.

RODRIGUEZ DIEGUEZ, José Luis: "Un estudio experimental sobre la didactica de la ortografia”. Afio XXV,
97/enero-marzo, 1967, pags. 35-66.

SECADAS MARCOQS, Francisco: "El tabu de la ortografia". (Resumen de la Ponencia presentada en el Ill Con-
greso Nacional de Pedagogia, celebrado en Salamanca, del 28 al 31 de diciembre de 1964). Afio XXIlI,
91-92/julio-diciembre, 1965, pag. 757.

VILLAREJO MINGUEZ, Esteban: "Vocablos y sujetos representativos para una escala de ortografia espafio-
la". Afo IlI, 12/octubre-diciembre, 1945, pags. 317-363. "Contenido didactico de la ortografia espafiola”. Afo
VII, 28/octubre-diciembre, 1949, pags. 611-632. "Inventario cacografico usual del escolar madrilefio”. Afo VIII,
29/enero-marzo, 1950, pags. 31-78. "Informacion bibliografica sobre la ensefianza de la ortografia: contenido
didactico". Afio XIV, 53/enero-marzo, 1956, pags. 93-114. "Informacion bibliografia sobre el proceso psicoldgi-
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