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PRESENTACION

Una de las actuaciones que la Consejeria de Educacion tiene encomenda-
da a Inspeccion Educativa es la participacion en la evaluacion del sistema educa-
tivo y de sus elementos.

La evaluacion del rendimiento escolar en las distintas areas del curriculo
adquiere hoy una importancia fundamental. Para que dicha evaluacion sea ade-
mas plenamente efectiva, es necesario que todos participen en el proceso de ana-
lisis de los resultados: profesores, equipos directivos de los centros y la
Inspeccion Educativa.

La consejeria de Educacién estd empenada en mejorar la calidad de la
ensenanza de los escolares madrilenos y, de este modo, incrementar la satisfac-
cion de los ciudadanos con la enseflanza que se imparte en todos los centros
educativos de Madrid. Para ello, no basta con incrementar los recursos materia-
les y el nimero de profesores tal y como ya se esta haciendo, sino que, ademas,
hay que evaluar qué uso se hace de ellos y qué resultados produce la meritoria
accion de los profesores en clase, el esfuerzo e interés de los alumnos y la impli-
cacion de las familias.

La Inspecciéon Educativa, a través del equipo de actuacion especifica de
Lengua Castellana y Literatura, ha querido ir mas alla de la publicacion de los
resultados. Por esta razon, ha hecho un seguimiento de la evaluacion, en el que
han participado los equipos directivos y los profesores de los centros de la mues-
tra, con el objetivo de extraer una serie de conclusiones. Estas conclusiones, las
propuestas de mejora que se han hecho en base a las mismas y la descripcion del
proceso se recogen en este documento.

Este estudio que ahora presentamos enlaza con el Documento de Trabajo
n.? 17, Evaluacion del rendimiento escolar: Lengua Castellana y Literatura, 4 de
Educacion Primaria, publicado a comienzos del curso 2005,/2006. Senalibamos
entonces que los resultados aparecian contextualizados de acuerdo con las carac-
teristicas socioeducativas de cada colegio, con el fin de contar con el punto de
partida de cada uno de ellos de cara a futuras evaluaciones. Esta contextualiza-
cion se ha reforzado ahora con conclusiones y propuestas de mejora ajustadas a
la realidad de los centros.

Los resultados que obtienen los escolares madrilenos en esta area de
Lengua Castellana y Literatura y en este curso de 42 de Educacion Primaria son
satisfactorios, pero el uso de una lengua presenta muchas facetas y por ello siem-



pre hay que mejorar los métodos didacticos y reforzar los aprendizajes con nue-
vas medidas que se tomen dentro y fuera del aula. En este sentido, los resulta-
dos de los alumnos en el area de Lengua Castellana y Literatura no pueden
desligarse de los que se obtengan con los planes que se estan desarrollando para
promover el habito de la lectura entre ninos y jovenes.

LUCIA FIGAR DE LACALLE
Consejera de Educacion
Madrid, 29 de octubre de 2007
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INTRODUCCION

El informe que tengo el gusto de ofrecer a la comunidad educativa forma
parte una larga serie de publicaciones técnicas que ha patrocinado la Subdireccion
General de Inspeccion Educativa y que en, en su conjunto, pretenden plasmar
y difundir aspectos esenciales de las funciones de evaluaciéon, asesoramiento y
supervision que corresponden a la Inspeccion.

La publicaciéon consigue una explotacion efectiva de los datos y conclusio-
nes recogidos en una obra anterior! que daba cuenta de la rigurosa evaluacion
de diagnostico del rendimiento de los alumnos de 42 de Educaciéon Primaria de
la Comunidad de Madrid en el area de Lengua Castellana y Literatura, utilizan-
do como metodologia la teoria de respuesta al item.

En efecto, no nos ha bastado con publicar un informe de evaluacién diag-
nostica, sino que hemos querido conocer el impacto del mismo en los centros
evaluados. Para ello hemos promovido el debate a dos niveles:

Interno: entre el profesorado y el equipo directivo de los centros muestra-
les, mediante un cuestionario que interrogaba sobre el contenido y la metodo-
logia evaluativa del informe, asi como sobre estrategias organizativas y
metodoldgicas para la ensenanza y el aprendizaje de la Lengua misma.

Externo: entre profesores de los diversos centros que participaron en una
jornada conjunta de formacion y reflexion organizada en el C.R.I.LF. “Las
Acacias”, dirigido a la sazén por D. Xavier Gisbert da Cruz a quien desde estas
lineas agradecemos su inestimable ayuda. La mencionada jornada, que me ale-
groé presidir, tras una ponencia marco, se estructurd en grupos de trabajo, coor-
dinados por inspectores especialistas. En estos grupos se puso de manifiesto el
saber practico de los docentes en ejercicio como respuesta a los desafios que,
sobre el aprendizaje de la Lengua, aportaban el informe de evaluacion y los datos
del cuestionario.

Espero que esta publicacién constituya no sélo un documento de referen-
cia para los profesores que imparten el area en los centros educativos de la
Comunidad de Madrid, sino también un instrumento insustituible para el ase-
soramiento que los inspectores despliegan en los mismos para la mejora de las

' “Evaluacion del Rendimiento Escolar: Lengua Castellana y Literatura, 42 de Educacion Primaria”
(Madrid, 2006, Consejeria de Educacion, Inspeccion de Educacion, Documentos de Trabajo, 17)

"



competencias lingtiisticas de los alumnos. Asi, la Inspeccion contribuira a poten-
ciar entre el alumnado de la Comunidad de Madrid el dominio de ese gran teso-
ro que constituye el idioma espainol, la segunda lengua de comunicacién
internacional.

M.2 CRUZ GOMEZ-ELEGIDO RUIZOLALLA
Subdirectora General de Inspecciéon Educativa
Madrid, 29 de octubre de 2007
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EVALUACION DE LENGUA CASTELLANA Y
LITERATURA, 42 DE EDUCACION PRIMARIA

CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE MEJORA

1. CONSIDERACIONES PREVIAS

La evaluacién del sistema educativo y, dentro de ella, la evaluacion de diag-
nostico, se considera hoy en dia un principio basico de calidad y una importante
fuente de informacién para conocer el grado de cumplimiento de los objetivos del
sistema. Una evaluaciéon de este tipo es, ademds, un instrumento muy util para la
mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje y una ayuda para disenar y llevar
a cabo planes de formacion del profesorado.

La evaluacion de diagnostico tiene, en efecto, dos finalidades basicas que se
entrelazan y realimentan entre si: proporcionar a la administracién informacion rele-
vante para la toma de decisiones y ayudar a los centros a mejorar los procesos de
ensenanza y aprendizaje y los resultados del alumnado. Esta evaluacién externa no
sustituye a la evaluacion del profesorado, sino que la amplia poniéndola en relacion
con otros contextos (locales, autonémicos, nacionales...).

Con estas finalidades, de las que se quiere enfatizar su caricter formativo, la
Viceconsejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid encomendé a la Subdireccion
General de Inspeccion Educativa y situ6 en el Plan de trabajo de la Inspeccion de
Educacion a partir del curso 2001,/2002 un amplio proceso de evaluacion que se ha
concretado en las areas instrumentales de Matematicas (62 de Educaciéon Primaria y 4°
de E.S.O) y Lengua Castellana y Literatura (32 de E.S.O y 4° de Educacion Primaria).

La evaluacion de los conocimientos de Lengua Castellana y Literatura de los
alumnos y alumnas de 4° curso de Educaciéon Primaria de la Comunidad de Madrid
se realizo en el curso 2004-2005 con la aplicacién de una prueba-dictado, prueba
de conocimientos y cuestionario de contexto — en una muestra de 136 centros
publicos y privados y abarcé a 3.182 alumnos y alumnas. Las caracteristicas de la
prueba y sus resultados se encuentran detallados pormenorizadamente en la publi-
cacion “Evaluacion del Rendimiento Escolar: Lengun Castellana y Literatura, 42 de
Educacion Primaria” (Madrid, 2006, Consejeria de Educacion, Inspeccion de
Educacién, Documentos de Trabajo, 17, 158 pp.).

13



Ahora bien, este proceso no se ha limitado a la aplicacion de una pruebay a
difundir sus resultados —por ttil que solamente esta actuacion pueda ser— sino que
ha buscado la implicaciéon de centros y profesores para interpretar con ellos los resul-
tados y analizar los factores que inciden en los éxitos y fracasos de esta materia.
Todo ello con la finalidad de promover cambios en las metodologias didacticas del
profesorado de Lengua Castellana y Literatura para mejorar la calidad de estas ense-
nanzas.

El cuadro 1 ilustra el amplio proceso a través del cual se ha pretendido alcan-
zar estas finalidades y cuya expresion tltima es la publicaciéon que ahora se ofrece.
En ella, en el apartado 2, se presentan de nuevo las principales conclusiones extrai-
das de la prueba y el analisis detallado de los rendimientos de los alumnos. Hay que
recordar que, conforme se aprecia en el cuadro 1, cada uno de los centros tuvo
conocimiento de sus propios resultados, asi como de los resultados generales de la
prueba.

El apartado 3 se dedica al cuestionario que se dirigio al profesorado que
impartia Lengua Castellana y Literatura en el 22 ciclo de Educaciéon Primaria
(Anexo I) para solicitar su opinion acerca de la evaluaciéon y de sus principales con-
clusiones, asi como las propuestas de mejora que creyesen oportuno plantear en
relacion con la ensenanza de esta area. En este apartado se presentan los resultados
obtenidos de las respuestas de los 136 centros y mas de 500 profesores.

En el apartado 4 se ofrecen las principales conclusiones obtenidas en una jor-
nada en la que profesores e inspectores debatieron en torno a distintos bloques o
aspectos de la ensefianza aprendizaje de la Lengua Castellana y Literatura en 4¢ de
Educacion Primaria asi como las propuestas de mejora que parecieron oportunas y
que los centros podran implementar el proximo curso.

Estas conclusiones y propuestas de mejora se dirigen a todos los centros y a
todos los componentes de la comunidad educativa de Madrid y seran objeto de
seguimiento en el trabajo habitual de los servicios de inspeccién educativa.
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2. RESULTADOS Y CONCLUSIONES DE LA PRUEBA

Los datos procedentes de los tres instrumentos de evaluacion, la prueba de
conocimientos y destrezas, el dictado y el cuestionario de contexto, permiten obte-
ner algunas conclusiones sobre la situaciéon del alumnado en el area de Lengua
Castellana y Literatura al término del 4 curso de Educacion Primaria.

Los resultados que proporciona la prueba de conocimientos y destrezas apor-
tan los porcentajes medios de aciertos, pero también mediante el analisis desde la
Teoria de la Respuesta al Item, algunos criterios sustanciales de rendimiento, lo que
saben o lo que ignoran los alumnos situados en una escala de rendimiento cuya
media es 250 y a cuyos puntos de anclaje se asocian las tareas que los alumnos alcan-
zan en cada una de esas puntuaciones.

Los resultados del dictado completan esta informaciéon basicamente en el
manejo de las reglas ortograficas.

El cuestionario permite situar mejor estos resultados en el contexto socioeco-
noémico del alumnado y en la percepcién de su rendimiento académico en el area y
en su grado de satisfaccion en el colegio.

Las siguientes serian algunas de las conclusiones principales que se obtienen
con nuestras tres fuentes de informacion:

1. La fiabilidad de la prueba de conocimientos y destrezas es alta, situada en
todos los modelos entre 0,8 y 1. El texto del dictado, el cuestionario de
contexto y su proceso de aplicacion pueden considerarse adecuados a la luz
del anilisis efectuado y de los resultados obtenidos.

2. El porcentaje medio de aciertos en la prueba de conocimientos y destre-
zas es de 65,3%. Las diferencias entre los porcentajes de las Direcciones del
Area Territorial y el porcentaje medio de aciertos en la prueba, aunque no
son estadisticamente significativas, si ofrecen diferencias —3,5 puntos por-
centuales— entre las areas mejor situadas y aquellas en las que el porcen-
taje de aciertos es mas bajo.

3. Existen diferencias significativas en el porcentaje medio de aciertos entre
los centros, segtn titularidad. Los centros de titularidad privada —concer-
tados y privados— superan en un 5,9% a los centros de titularidad pablica.

4. Las diferencias en el porcentaje medio de aciertos de nifios y niflas no son
significativas, aunque revelan una ligera superioridad de las nifas.

5. Los alumnos y alumnas que cursan 4° de Educacién Primaria con su edad
se sitGan mayoritariamente en los niveles centrales de la escala TRI y en
menor cuantia en los inferiores. A su vez sus puntuaciones en los niveles
superiores registran porcentajes mas altos que los de los otros grupos de
edad.
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10.

11.

12.

. La comprension lectora es la dimension en la que se obtienen mejores

resultados. Alcanza porcentajes medios de aciertos del 70,9% y registra una
ligera superioridad en textos literarios —71,2%— sobre los verbo-iconicos
—70,7%— e informativos- 70,5%. El analisis de escalas TRI confirma estos
resultados y, segin veremos, precisa rendimientos mas concretos.

En las operaciones cognitivas requeridas para la comprension lectora se
sittian en primer lugar por porcentaje de aciertos la comprension literal
—74,9%— vy la apreciacion lectora —73,2%—. En el andlisis TRI se com-
prueba también que la gran mayoria de los alumnos es capaz de ir mas alla
de la estricta comprension literal y realizar inferencias y extraer consecuen-
cias de textos informativos y normativos.

. Existen diferencias significativas respecto a los porcentajes de aciertos de

otras operaciones cognitivas requeridas para la comprension lectora,
menos importantes en lo que respecta a reorganizacion de la informacion
—70,6%— y notables en relaciéon a la comprension inferencial —67,8%—
y la lectura critica —67,7%—, ambas mas de siete puntos porcentuales por
debajo de la comprension literal.

. La expresion escrita registra porcentajes de aciertos significativamente infe-

riores a la comprension lectora —unos 9 puntos porcentuales menos— y
mejores resultados en conceptos que en procedimientos —5 puntos por-
centuales menos—.
La reflexién, con un 62,5% de aciertos, obtiene resultados porcentuales
significativamente mas bajos que la comprension lectora —mas de 8 pun-
tos de diferencia—. El analisis TRI permite profundizar en las competen-
cias concretas del alumnado en esta dimension y los aspectos que le
ofrecen mas o menos dificultad.
Los alumnos conocen mal o no utilizan las normas de acentuacién orto-
grafica de palabras. En este aspecto los resultados de la prueba de conoci-
mientos y destrezas, el andlisis TRI y los resultados del dictado,
especialmente evidente en la acentuacion de palabras agudas y de las pala-
bras con hiato, son coincidentes y significativos.
El perfil del alumno medio, que es el que esta en torno a los 250 puntos
TRI, es decir, en torno a la media de las puntuaciones, y que abarca a un
30% del alumnado, tiene las siguientes competencias:

« Comprender literalmente ideas principales y secundarias de textos

literarios sencillos
+ Identificar elementos esenciales referidos fundamentalmente a cuali-
dades fisicas de una parte del cuerpo.
+ Conocer el significado de palabras de uso habitual.
+ Buscar la informacién que aparece literalmente en vinetas.
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« Comprender literalmente textos dialogados.

« Comprender literalmente la informacién en textos de divulgacion.

+ Realizar inferencias sobre textos de recomendaciones o instrucciones.

« Comprender el significado connotativo y no literal de expresiones
(entrecomilladas) dentro de un contexto.

+ Distinguir y utilizar palabras de familias 1éxicas sencillas.

« Distinguir y utilizar palabras del mismo campo semantico.

« Comprender literalmente el significado de iconos y simbolos.

+ Reorganizar la informacion de un texto literario sencillo.

+ Realizar inferencias distinguiendo entre el protagonismo de los per-
sonajes y el del autor.

 Realizar inferencias sobre la finalidad y el interés de las recomenda-
ciones e instrucciones en textos normativos.

¢ Producir frases con coherencia y utilizando vocabulario cuidado de
uso frecuente.

« Completar series sencillas de versos utilizando la rima y medida ade-
cuadas.

« Reordenar textos en funcion de la coherencia temporal.

« Expresarse con coherencia y orden en relacion a una secuencia temporal.

+ Conocer y respetar la concordancia entre sujeto y predicado.

+ Producir textos sencillos usando verbos en presente de indicativo.

+ Conocer y respetar la concordancia entre nombre y adjetivo.

« Conocer y relacionar adjetivos sencillos con sus correspondientes
antoénimos.

13. Haciendo un analisis mas detallado de los rendimientos de alumnos y
alumnas al término de 4° curso de Educaciéon Primaria, nos encontramos
ademas que:

+ Un 36,5% del alumnado se sitia en el intervalo siguiente y superior
(250-300), incorporando a las anteriores competencias otras relacio-
nadas con la basqueda de la informacién proporcionada por simbolos
e iconos, la reorganizacion de la informacion en textos divulgativos,
la realizacion inferencias sobre textos informativos, la comprension de
las caracteristicas fisicas y rasgos de la personalidad de los personajes
en las narraciones, la produccion de textos descriptivos sencillos en
los que predominan caracteristicas concretas, la formacién de sustan-
tivos a partir de adjetivos, la correcta utilizaciéon del imperativo en la
producciéon de textos, la competencia para separar las silabas de las
palabras, el conocimiento de los diptongos, y la relacién y construc-
cién de frases antéonimas.



« El 66,5% del alumnado se sitta en los intervalos centrales (200-250
y 250-300) vy, por tanto, acumula las competencias descritas en
ambos niveles.

 En los intervalos inferiores (100-150 y 150-200) y en los superiores
(300-350 y 350-400) se encuentra un porcentaje mucho mas reduci-
do de alumnos, respectivamente un 17,5% y un 16,3%. Los extremos
de esta escala son casi testimoniales, aunque mas altos en la inferior
(100-150) con un 3,1% frente al 1, 0% del superior (350-400).

+ Las competencias se limitan, en el caso mas bajo (100-150) que sélo
afecta un escaso 3,1% de alumnos, a la comprension literal de ideas
principales y secundarias, la identificacién de elementos esenciales
referidos fundamentalmente a cualidades fisicas de una parte del
cuerpo y el conocimiento del significado de palabras de uso habitual.

« El nivel 300-350, en el que se sithan un 15,3% de alumnos y alum-
nas, incorpora el conocimiento de familias léxicas de mayor dificul-
tad y de vocabulario poco usual en el entorno del alumno y la
relaciéon coherente de palabras del mismo campo semantico, mien-
tras que en el muy minoritario nivel 350-400 —so6lo un 1,0% de
alumnos y alumnas— se anade la produccion de textos descriptivos
utilizando adjetivos adecuados referidos a cualidades fisicas relacio-
nadas con la persona en general y la formacién de sustantivos a par-
tir de verbos. Notese como en los extremos de la escala apenas se han
podido asociar un nimero reducido de habilidades (3), mientras que
estas se triplican y cuadruplican en los puntos centrales.

14. A juzgar por el dictado, el alumnado de 4° curso de Educaciéon Primaria

15.

aplica adecuadamente las normas de ortografia que se refieren al uso de las
letras maytsculas, asi como las relacionadas con el uso de letras
“b”,7g”. 11”7, “m” y “r”. Las palabras que aparecen escritas al margen de
la norma forman parte de la Gltima frase del dictado o son palabras de uso
menos frecuente en el 22 ciclo de Educaciéon Primaria.

Se constata una correlacion alta entre el nivel de rendimiento del alumnado
comprobado en la escala TRI y el nivel de cualificacion profesional de
padres y madres. A la mayor cualificacién de estos se corresponden por-
centajes menores de alumnos en las escalas de rendimiento mas bajas y a
la inversa. Es de notar también el desigual reparto del alumnado entre
colegios privados y colegios publicos en funciéon del nivel socioecondémi-
co, dado que en estos Gltimos se concentran mas alumnos y alumnas de
niveles bajos y menos de niveles altos, mientras que en los colegios priva-
dos ocurre lo contrario.

19



20

16.

17.

18.

La mayoria de los alumnos —un 95,4%— se autoevaltan en el area de
Lengua Castellana y Literatura con aprobado, bien o muy bien. Esta apre-
ciacioén se acerca, pero es inferior en unos 7 puntos porcentuales, a los
resultados académicos obtenidos al finalizar el 42 curso de Educacion
Primaria, los cuales, en el curso 2004-2005 en que se paso el cuestionario,
fueron de un 88.3%. Los resultados obtenidos en la prueba de conoci-
mientos y destrezas son bastante inferiores a los percibidos en la autoeva-
luacion: el 65% de aciertos estd por debajo de veinte puntos porcentuales
de los resultados de la evaluacién final.

La gran mayoria del alumnado, un 79,8%, declara tener “bastante” o
“mucha” aficion a la lectura. El porcentaje mayoritario, un 41,8%, declara
leer uno o dos libros al mes. La lectura silenciosa en el colegio es escasa;
mas de la mitad de los alumnos afirman no dedicar a ella ni una hora sema-
nal, lo que plantea interrogantes sobre las anteriores cifras lectoras.

A la gran mayoria del alumnado, 80,5%, parece gustarle ir al colegio, y atin
mas, a un 93,3%, ir a “su colegio” en concreto. Para la casi totalidad de los
alumnos, 90,4%, la relacion con su tutor es buena o muy buena.



3. CUESTIONARIO SOBRE LA PRUEBA. RESULTADOS

Una vez publicados y difundidos los resultados de la prueba, se elabor6 y remi-
ti6 a todos los centros de la muestra un cuestionario para conocer el grado de difusion
del documento y la opinién de equipos directivos y profesorado que impartia Lengua
Castellana y Literatura en 4° curso de Educaciéon Primaria sobre las principales conclu-
siones del informe. Las veinte preguntas que en el se planteaban pretendian llamar la
atencion sobre los resultados positivos y menos positivos de la prueba y sobre los facto-
res que podian explicarlos, buscando la reflexion interna del profesorado en los centros
sobre ellos y también sobre las propuestas de mejora que pareciesen mas oportunas.

Este cuestionario, que se ofrece completo en Anexo I, proporciond también
informacioén relevante para los grupos de trabajo constituidos por profesores e ins-
pectores en una Jornada de trabajo que tuvo lugar el 19 de abril de 2007. Se ofre-
cen a continuacion las respuestas obtenidas de los 136 centros muestrales, con la
participaciéon de mas de 500 profesores y para lo que se celebraron 75 reuniones de
ciclo ademas de trabajarse en otros 6rganos colectivos o a nivel individual.

3.1 Valoracién del documento

Segtin puede verse en el grafico 1 la mayoria del profesorado realiza una valo-
racion del documento “buena” o “muy buena”, un 66% en el caso de los equipos
directivos y un 59% en el del profesorado.

Grafico 1

Valoracion global del documento
“Evaluacion del rendimiento escolar. Lengua Castellana y Literatura . 4° E. P”

Equipo Directivo Profesorado
1% 5%

8%

58%

B Insuf [J Aceptable
@ Buena OO0 Muy buena
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Se preguntaba también al profesorado por el interés que, a su juicio, tienen
las distintas partes del documento. Para la gran mayoria de los opinantes todas las
partes ofrecen “bastante” o “mucho” interés (medias respectivamente del 65,6% y
de 19,1%). El “poco” interés” que parece ofrecer, como media, a un 15,3% de los
profesores se debe, en especial, al “caracter excesivamente técnico” de algunos de
los capitulos, por cierto inevitables en una publicacion de estas caracteristicas que no
puede obviar la ficha técnica de la evaluacion. En estos datos se produce, ademas, el
mayor contraste de pareceres: el capitulo referido a las caracteristicas técnicas de la
prueba ofrece “bastante” interés al 72,0 % de los profesores y “mucho” a un 15,3%,
frente al 12,7% que le encuentran “poco”.

Habria también que destacar que la presentacion de los resultados a partir de
técnicas de medida mas novedosas para la mayor parte del profesorado, como es la
Teoria de la Respuesta al Item, que presenta la distribucion de los niveles de com-
petencia del alumnado en Lengua Castellana y Literatura, suscita en estos mis inte-
rés que cuando se presentan desde la Teoria clasica de los test sobre la base de
porcentajes de aciertos y errores: la primera se valora “bastante” o “mucho” por un
78 % del profesorado frente al 73 % de la segunda.

La valoracion parcial mas alta, un 90,4% para “bastante” o “mucho”, la reci-
ben las conclusiones generales que presentan una vision sintética de los resultados.
Es de notar el alto interés que ha despertado también entre el profesorado el dicta-
do y el cuestionario de contexto, cada uno de ellos con un 89%. Los resultados de
este cuestionario ofrecen, entre otros, datos altamente expresivos sobre la correla-
cion entre el nivel de rendimiento del alumnado y el nivel de cualificacion profesio-
nal de padres y madres: a menor cualificacién se corresponden niveles de
rendimiento mas bajos y a la inversa.

3.2. Relacion entre los resultados globales de la prueba y los resultados académi-
cos de la evaluacién final en la Comunidad de Madrid

La media de resultados positivos de la prueba externa ha sido de un 65%. La
media de resultados positivos en el drea de Lengua Castellana y Literatura de 4°
curso de Educacion primaria en la Comunidad de Madrid en los altimos cursos se
sit@ia en torno al 88% como ilustra el grafico 2. Existe, pues, una diferencia de mas
de 20 puntos entre los resultados de una evaluacién externa y otra que es interna y
continua y que, como es sabido, produce habitualmente resultados mas altos al con-
siderarse en ella aspectos que no pueden ser evaluados en una prueba externa. No
obstante, llama la atencién una diferencia tan fuerte y parecié oportuno propiciar en
el profesorado una reflexion al respecto.

La mayor parte de los profesores —un 59%— atribuye este fuerte desfase a
factores externos al centro, como el caricter ajeno de la prueba, su extension o difi-
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cultad o la novedad del dictado, que se presentd grabado para garantizar la homo-
geneidad de su aplicacion en los 136 centros.

Un 18,5% del profesorado atribuye el desfase a factores relacionados con el
alumnado, como la falta de esfuerzo o madurez, la presencia de acnees —en reali-
dad, sus datos se consideraron separadamente y no afectan a los porcentajes finales—
o de inmigrantes.

So6lo un escaso 6,6% atribuye la causa del desfase a factores internos del cen-
tro y alude a la necesidad de revisar la metodologia y mejorar la organizacién o a la
existencia de procedimientos de evaluacién poco rigurosos.

Llama la atencion la existencia de un considerable 13,3% de profesores que
no tienen opinién o prefieren no darla.

Grafico 2

iA qué cree que se debe la diferencia entre los resultados de la prueba externa y los obte-
nidos en la evaluacion final en los centros?

Resultados prueba externa/evaluacion

88%

100%

80% 65%
60%
40% |

20%

ol

Prueba Evaluacion
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Comparacién entre porcentajes medios de resultados positivos en la prueba y
los de la evaluacion final.

v/ Causas achacables a:
v/ La prueba externa (muy extensa, dificil, aplicada por persona externa, tipo de
59 % prueba, no valora el trabajo continuo y las caracteristicas alumno, sobro6/faltd
tiempo, dictado novedoso).
v Los alumnos (falta de esfuerzo, falta de madurez, nivel bajo, ACNEE, inmigran-

18,5 % tes).
v El area (revisar criterios de evaluacion y calificacion, dar mas importancia a la
lectura...).

6,6 % ¢ v Elcentro (organizacion, muchos profesores, procedimientos de evaluacion
poco estrictos...).
v Enblanco 13,3% Otros: 2,6%

La jornada de trabajo con el profesorado permiti6 reflexionar sobre estos sig-
nificativos datos y proporcionar informacion sobre las caracteristicas de una prueba
externa y sobre la realidad de la prueba concreta que en su dia se aplico.

3.3. Relacion de los resultados generales de la prueba y los resultados del centro

Los centros conocian no so6lo los resultados generales, sino también los suyos
propios, lo que les permitia hacer una analisis comparativo. En el cuestionario se
planteaban varias cuestiones relacionadas con el fin de fomentar la reflexion interna.
El grafico 3 resume los resultados de esas respuestas.

Obsérvese que un 42% de los centros obtuvieron resultados por encima de la
media de la Comunidad de Madrid, un 32% por debajo y 26% iguales. Es interesan-
te analizar las muy distintas razones que en cada caso se alegan: asi, los centros con
resultados mejores atribuyen esta favorable situacion a causas endégenas (que en el
grafico aparecen forzosamente resumidas): la manera como trabajan el area, la coor-
dinacién que tienen entre los profesores, el buen nivel de los alumnos etc. La prue-
ba externa no parece haber jugado ningtn papel.
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Grafico 3

;Qué razones creen que motivaron las diferencias entre los resultados del centro y los
generales de la Comunidad?
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Es muy distinta la opinién de los centros con resultados mas bajos que ven las
causas de ese destase en el bajo nivel del alumnado —un 64%—y en la prueba exter-
na —28%—. Solo en un 6% los bajos resultados se atribuyen al trabajo del profeso-
rado, a la falta de coordinacién, etc.

Los centros con resultados similares no ven motivos para pronunciarse en un
79% y cuando lo hacen se citan todo un conjunto de causas dispersas sin mayor pre-
ponderancia de ninguna. Todo ello proporciond ocasion en la jornada de trabajo
para plantear la reflexiébn oportuna.

3.4. Factores que influyen en los aciertos y errores en los dominios cognitivos y
niveles de competencia del alumnado

En el cuestionario, y como introduccién a una reflexion més a fondo que
debia plantearse en la jornada de trabajo, se introducian varias cuestiones relativas a
las razones que motivan el mayor o menor éxito en los resultados de los distintos
dominios cognitivos y bloques de contenidos que contenia la prueba. En ésta los
mayores porcentajes de aciertos se situaron en comprension lectora, 70,9%, seguido
de reflexion sobre la lengua, 62,3%, y expresion escrita, 61,7%. Los resultados mas
bajos, tanto en la prueba como en el dictado, se encuentran en las normas de acen-
tuacion.

Cuadro 2

;Qué razones motivan los mayores porcentajes de aciertos en comprension lectora
respecto a la reflexion y a la expresion escrita?

La comprension presenta La comprensidn
menos dificultades | se trabaja mas
" Falta de concentracion Falta de ‘
e interés € Alumnos -=--- *{ madurez
/ o
Y )
Otros }
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El cuadro 2 presenta graficamente la opinién de los encuestados que mayori-
tariamente, 38,6%, opinan que la comprension lectora es mas sencilla de abordar y
también de corregir por parte del profesorado y que, ademas, 35,3%, se trabaja mas
a través del fomento de la lectura y plan lector, del trabajo sobre libros, etc. Un
16,9% sitta las causas en los alumnos, repartiendo por igual su opinién entre su falta
de concentracién e interés y su falta de capacidad y madurez para los restantes cam-
pos curriculares. El disperso porcentaje restante, que representa a un 8,2% del pro-
fesorado, sittia las razones en la dificultad de los otros campos, reflexion y expresion,
en que no se ensena a pensar sobre la lengua o, incluso, aunque aqui solo se regis-
tra una opinion, en las caracteristicas de la prueba.

En cuanto a las razones que motivan los resultados mas bajos obtenidos en
normas de acentuacion la opinion del profesorado es bastante unanime. El grafico
4 refleja el reparto de opinion entre las 164 respuestas obtenidas. Asi, la mayoria, 48
opiniones, un 29,2%, cree que se debe a que “es pronto” para evaluar esta capaci-
dad: las normas de acentuacién empiezan a trabajarse al final de 4° curso y antes es
prematuro al no estar los alumnos en condiciones de interiorizarlas o de aplicarlas
automaticamente.

Grafico 4

Razones resultados mas bajos en acentuacion
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poco atencion lectura dictados

Un 21,3%, es decir, 35 respuestas, se centran en otras razones: en ¢l aula se
da poca importancia a la acentuacién y se trabaja poco y tarde sobre ella. Esta des-
atencion la extienden también a la ortografia en general. Y a ello se anade, para 41
opinantes, un 25%, la falta de atencion de los alumnos, su dificultad de comprension
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de las reglas y su poco atractivo y la escasez de lecturas. Es interesante que, aunque
en menor cuantia, 16 opiniones, un 9,7%, atribuye estas carencias a los medios de
comunicacion, al fuerte impacto de las nuevas tecnologias (e-mails, sms, moviles,
rotulacion en television donde con frecuencia no se usan los acentos...). Son ya
menos los que relacionan esta situaciéon de nuevo con la falta de lectura, 10 opinio-
nes, con la escasez de dictados, 5 opiniones, o, dentro de un “otros” muy variado
que agrupa a 9 opinantes, con la falta de consideracion social de las normas ortogra-
ficas, que solo en la escuela se trabajan.

Los niveles de competencia del alumnado que aparecen descritos a través de
la Teoria de la Respuesta al item y cuya distribucion respecto del alumno medio pue-
den encontrarse mas arriba en las conclusiones generales de la prueba, parecen rela-
cionarse bien con las que el profesorado detecta en el aula.

Grafico b

Las competencias definidas para el perfil del alumno medio ;tienen relacion
con las que ustedes constatan en sus alumnos?

107 62,7

Sl Parcialmente No

Segtin se aprecia en el grafico, el 62,7% las ven en relacion con lo apreciado
por ellos mismos de manera total. Un 35,6% so6lo de manera parcial. Es muy escasa
la cifra, 1,7%, de los que no encuentran relacion entre lo observado en el aula y su
propia experiencia y los datos proporcionados por la prueba externa.
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3.5. El cuestionario de contexto: valoracion de algunos resultados

Del amplio cuestionario de contexto sdlo se planteaban dos preguntas, rela-
tivas a la relacion constatada en el centro respecto al tiempo dedicado al estudio y a
la aficion a la lectura del alumnado y a la correlacion entre los resultados de la prue-
ba y el nivel socioeconémico familiar.

Grafico 6

Las respuestas proporcionadas por los alumnos respecto al tiempo dedicado al estudio y
respecto a su aficién a la lectura jse relacionan bien con lo que Vds. constatan en su centro?
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Segtin vemos en el grafico 6 es aqui donde se producen mayores divergencias. Si
bien no es demasiado alto el porcentaje de “No”, un 7,6%, si sube considerablemente
respecto a otras respuestas la cifra de “Parcialmente”, un 44,1%. El tiempo dedicado al
estudio y la aficion a la lectura que declaran los alumnos —un 64,9% asegura dedicar
“bastante” o “mucho” tiempo a estudiar lengua y un 79,8% gustarle “bastante” o
“mucho” la lectura— no parece ser compartido tan claramente por el profesorado.

3.6. Propuestas de mejora
En el cuestionario se solicitaba a los profesores las propuestas que se podrian
plantear en sus centros para mejorar el rendimiento académico de los alumnos en el

area de Lengua Castellana y Literatura en el 29 ciclo de Educacion Primaria. Se orga-
nizaban estas aportaciones en torno a “Objetivos y Contenidos”, “Metodologia” y
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“Evaluacion”, junto con un apartado abierto a otras consideraciones y sugerencias que
deseasen hacer.

El cuadro 3 muestra sintéticamente las aportaciones relativas a Objetivos y
contenidos.

Cuadro 3

Mejoras en objetivos y contenidos

Y
Trabajar desde el 1° Trabajar més la expre- Plantear la
Ciclo la ortografia y la sion escrita, la ortografia Comprension Lectora
gramatica y redaccion como objetivo prioritario |

:

Priorizar la lecto
escritura sobre la teoria
de la lengua

Insistir en la expresion

Los objetivos y los oral y el vocabulario

contenidos son
adecuados

— Trabajar mas con procedimientos

— Fomentar la lectura como fuente de placer
— Uso sistematico del diccionario

— Trabajar la ortografia en todas las areas

La mayoria de las opiniones recogidas, que se caracterizan por una cierta dis-
persion y una abstencion notable, se decantan por “Trabajar mas (todos los dias) la
expresion escrita, la ortografia y la redaccion”. Un 20,5% de las respuestas se orien-
tan en este sentido. Un 13,7% desean “Plantear la comprension lectora como un
objetivo prioritario y fundamental”.

En las respuestas se detectan dos lineas de trabajo contrapuestas: la que desea
“Trabajar desde el 12 ciclo la ortografia y la gramatica”, con un 14,7%, frente al
menor 8, 8,% que ve necesario “Priorizar la lectoescritura sobre la teorfa de la len-
gua”- Opinidn que no es tan minoritaria si la sumamos a los ya citados que quieren
convertir la comprension lectora en objetivo fundamental o los que desean “insistir
en la expresion oral y el vocabulario”, 8,8%. En todo caso, dos grupos de opiniones
que reflejan dos maneras de entender la enseilanza de la lengua que parecen coexis-
tir en los centros.
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Mais numerosos son los que consideran que “los objetivos y los contenidos”
son adecuados, un 8,8%. Un 4,9% considera que hay que “Trabajar mas con conte-
nidos procedimentales”. Y a partir de ahi la dispersién es la tonica, con propuestas
defendidas por uno, dos o como mucho tres centros o profesores. Asi el “Fomento
de la lectura como fuente de placer” o el “Aumento del horario”, ambos con un
2,9% de las respuestas. El “Uso sistematico del diccionario” y el “Trabajo en orto-
grafia desde todas las areas” apenas significa un 1,9% en cada caso. Tan s6lo en 1
caso se plantea la reduccién de objetivos y contenidos o la mayor implicacion de las
familias en el proceso de aprendizaje.

Las propuestas que se podrian plantear en el centro relativas a la Metodologia
se recogen en el cuadro 4.

Cuadro 4

{ Mejoras en metologia

Y
Priorizar el trabajo creativo con actividades varias en vez de partir directamente de
las reglas y conceptos lingliisticos (debates, exposiciones, juegos, concursos, cuentos
escenificados, periddicos, actividades ldicas, talleres de animacion a la lectura, teatro,
pasaporte lector, cuentacuentos...).
Metodologia activa, participativa y personalizada

Agrupamientos " Dictados diarios = | Fomentar el uso de la
flexibles, desdobles, : o\ Biblioteca
apoyos y refuerzos ‘

En todas las areas se debe atender a la lengua

Las propuestas de cambio metodolégico son escasas en niimero, en total ape-
nas alcanzan las 90 opiniones recogidas —bastantes centros se abstienen y prefieren
rellenar el apartado dedicado a sugerencias de modo mas libre— pero, si bien con
distintas formulaciones, se presentan muy concentradas en propuestas relacionadas
con una metodologia activa, participativa y personalizada. El 67,9% se decantan por
ella, si bien en muchos casos se trata mas de actividades, que se quieren cercanas al
alumno, que de un auténtico planteamiento metodologico.
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Los “Agrupamientos flexibles, los desdobles, apoyos y refuerzos” son citados
por un 11,9% de los centros que responden a este apartado, ¢ idéntica cifra se apre-
cia en el “Fomento del uso de la Biblioteca”, que podria relacionarse con las pro-
puestas relativas al “Plan de fomento de la lectura”, en el que se insiste en la fijacién
de un tiempo de lectura obligatorio para todo el centro, que para algunos debe ser
diario, todo lo cual significa un 10,7%. La realizacién de “Dictados diarios” tiene un
namero idéntico de partidarios, un 10,7%.

Aqui, como en el epigrafe anterior, aparece la conviccion de que “En todas
las areas se debe atender a la lengua”, con un 8,3%. A partir de aqui las restantes pro-
puestas son muy dispersas y minoritarias, pudiendo destacarse el 4,7% de “Mejorar
los habitos de estudio, el esfuerzo personal y el trabajo en casa”, junto con otras
aportaciones individuales sobre la “lucha contra los moviles” o la “colaboraciéon con
los padres”, no tan relacionadas con la metodologia cuanto con preocupaciones
existentes en los centros.

No sorprendera que las propuestas relacionadas con la Evaluacion sean con
mucho las minoritarias. Se registran apenas 60 aportaciones y muy dispersas. El cua-
dro 5 refleja las prioritarias.

Segtin puede verse, el “Fomento de la autoevaluacion” tiene la mayoria de las
propuestas con un 15,5%, seguida por un 12% atribuido a “Evaluar las lecturas
mediante fichas” y “Aumentar los niveles de exigencia” con un 5,1%.

Cabe destacar, no tanto por su peso en estas propuestas, un 8,6%, cuanto por
la insistencia con que aparece en todas, la consideracion de que “Todos los profeso-
res deben evaluar los aspectos lingtiisticos”.

A partir de aqui las propuestas de mejora son individuales y muy diversas, si
bien parecen reflejar el interés por un mayor control —del cuaderno, de la ortogra-
fia, del dictado, de las lecturas...— y por una secuencia temporal mds precisa: con-
troles por temas, controles semanales, quincenales, etc.
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Cuadro b

Q Mejoras en evaluacion )
|" Escasez y dispersion de propuestas de mejora J
Fomentar Aumentar los Evaluar la lectura
la autoevaluacién niveles de exigencia mediante fichas

/ 4 A

;/' Todos los profesores deben evaluar los aspectos lingiiisticos )

3.7. La necesidad de coordinacién

El cuestionario no tenia ninguna pregunta directamente relacionada con este
aspecto. Pero, al solicitar datos sobre el nimero de profesores que intervienen en la
ensenanza de la lengua —maestros. PT /AL, profesores de compensatoria y profe-
sores de refuerzo— se ha podido constatar, dato en realidad ya conocido, el alto
namero de profesionales que, sobre todo en algunos centros, intervienen en un
mismo proceso de ensenanza, en este caso de la Lengua Castellana y Literatura. Ello
suscita la cuestion de la imprescindible coordinacion. El cuadro 6 presenta algunos
datos ilustrativos.
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Cuadro 6
LA NECESIDAD DE COORDINACION

El cuestionario no permite conocer el grado de coordinacion existente en los centros,
Pero:

Los centros con resultados mas altos citan la coordinacion
como uno de los factores de éxito.

Los centros con resultados mas bajos aluden a la
falta de coordinacion.

Las propuestas de mejora referidas a la coordinacion
son escasas.

Alusiones a la necesidad de que desde todas las
areas se atienda a la ensefianza de la Lengua

El cuestionario incluia un apartado para la libre expresion del profesorado.
Las respuestas pueden agruparse en diversas observaciones sobre las necesidades del
proceso de aprendizaje y sobre la prueba externa y la publicacién que estan mane-
jando. Son apenas 50 los centros que completan este apartado voluntario.

En el primer aspecto aparece la demanda de “Disponer de mas medios per-
sonales”, representado por un 20,4%, y “Aumentar el horario del area”, con un 18
%. “Implicar y concienciar mas a las familias” es defendido por un 11,3%.

Dentro de cifras bien exiguas, pues la mayoria de los centros no han comple-
tado este apartado, puede resenarse también que a un 9% de los que responden —
sOlo 4 centros expresan esta opinion— les parece que “Los resultados estin muy
condicionados por la inmigracion y la incorporacion de alumnos a lo largo de todo
el curso”. Idéntico porcentaje pide “Bajar la ratio de alumnos”. Y aunque muy esca-
samente representado en este apartado, también aparece la preocupacién por
“Atender a la lengua en todas las dreas”, un 4,5%.

Las consideraciones y sugerencias que se hacen sobre la prueba son escasas.
Ya habia habido ocasiéon de opinar al respecto en otros apartados del cuestionario.
No obstante permiten confirmar la sorpresa causada en algunos centros por el
soporte en casette del dictado, indispensable para garantizar la homogeneidad de la
emision, o el disgusto de algunos profesores ante lo que consideran “exceso de tec-
nicismos”.
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3.9. Conclusiones

Del analisis de las respuestas al cuestionario se desprenden algunas conclusio-
nes generales que cabe destacar. Son las siguientes:

1. La mayoria del profesorado —con porcentajes que oscilan entre el 59% de
los maestros y el 66% de los equipos directivos— realizan una valoracion
“buena” o “muy buena” del documento “Evaluacion del Rendimiento
Escolar: Lenguna Castellana y Literatura, 42 de Educacion Primaria”. El
capitulo que mas les interesa son las conclusiones generales de la prueba
que presenta una vision sintética de los resultados.

2. Ladiferencia entre los resultados de una prueba externa y los obtenidos en
la evaluacioén final de los centros, que son superiores en mas de 20 puntos,
es explicada basicamente por causas exdgenas, achacables a las caracteristi-
cas de la prueba y a la falta de estuerzo y nivel del alumnado. Sélo un 6,6%
de las opiniones sittian las causas en el propio centro docente.

3. Es de notar, no obstante, que los centros con resultados mejores en la
prueba atribuyen el éxito a causas endégenas (el trabajo del profesorado,
la coordinacion...), invirtiéndose la valoracion en los centros con resulta-
dos mas bajos, que los atribuyen basicamente al nivel de los alumnos y a la
influencia de una prueba externa.

4. El profesorado encuestado opina mayoritariamente que la comprension
lectora es mas sencilla de abordar con el alumnado de estas edades y que se
trabaja mas en ella. Las normas de acentuacion, por el contrario, se traba-
jan menos en este ciclo, al no estar los alumnos atin en condiciones de inte-
riorizarlas. Esto explicaria los distintos resultados —mds positivos y mas
negativos respectivamente— que se han detectado en la prueba externa.

5. Los niveles de competencia del alumnado que estan descritos a través de
la Teoria de la Respuesta al Item parecen relacionarse bien con los que el
profesorado detecta en el aula. Este acuerdo baja bastante a la hora de
reconocer el tiempo dedicado al estudio y la aficién a la lectura que los
alumnos declaran tener.

6. Las propuestas de mejora planteadas en las respuestas al cuestionario se
caracterizan por una cierta dispersion vy, en el caso de la evaluacion, por su
mayor escasez. Se aprecia también la existencia de dos corrientes contra-
puestas a la hora de enfocar la ensenanza de la lengua: los que desean tra-
bajar ya desde el 1° ciclo la ortografia y la gramatica y los que, en cambio,
plantean priorizar la lectoescritura sobre la teoria de la lengua.

7. Es de destacar el mayor acuerdo respecto a la metodologia didactica. Cerca
del 70% de los profesores encuestados se decantan por una metodologia
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activa, participativa y personalizada que se concreta en numerosas activi-
dades cercanas al alumno.

8. Una conviccién recurrentemente citada es la de que en todas las areas se
debe atender a la ensefianza de la lengua y evaluar también en ellas los
aspectos lingiiisticos.

Todas estas aportaciones sirvieron de base para, profundizando en ellas, tra-
bajar con el profesorado en la bsqueda de propuestas de mejora para la ensefianza
de la Lengua Castellana y Literatura en 4¢ de Educacion primaria en la Jornada de
trabajo que pasamos a analizar.
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4. JORNADA DE TRABAJO: APORTACIONES DE LOS GRUPOS

El proceso de evaluacion iniciado con la aplicacién de una prueba externa cul-
mind —tras la publicaciéon y difusion de los resultados y valoracion de los profeso-
res a través del cuestionario— en una jornada de trabajo con el profesorado de los
centros implicados. Convocada por la Subdireccion General de Inspeccion
Educativa con la finalidad de reflexionar conjuntamente con el profesorado y bus-
car propuestas de mejora en el proceso de ensenanza y aprendizaje del area, se cele-
br6 en el CRIF de “Las Acacias” con fecha 19 de mayo de 2007.

A ella acudié un profesor por cada uno de los centros de la muestra a los que
previamente se habian comunicado las finalidades del trabajo. Este, tras una ponen-
cia marco para centrar la actuacion, en la que se presentd de nuevo el plan de eva-
luacién, sus caracteristicas y resultados, asi como las respuestas recibidas al
cuestionario, se organizd en torno a 7 grupos de trabajo. La constituciéon de los
grupos fue aleatoria, procurando que en cada uno existiesen profesores de centros
de las distintas zonas territoriales y diferentes titularidades, ptblica, privada concer-
tada y privada.

Los temas de los grupos fueron: comprension y expresion oral, lectura y com-
prension lectora, expresion escrita, ortografia y dictado, reflexion sobre la lengua,
recursos y materiales y atencion a la diversidad. Sobre cada uno de ellos el profeso-
rado adscrito recibi6é una ficha metodologica para orientar el debate hacia las pro-
puestas de mejora que pareciesen oportunas. El trabajo termind con una sesiéon
plenaria de puesta en comun. Se incluye, en el anexo II como ejemplo, la ficha
metodologica del grupo de trabajo n.° 5.

A continuacién se exponen los principales resultados del trabajo de estos gru-
pos en los que la reflexiéon del profesorado se organiza, tras las consideraciones pre-
vias que, en cada caso, puedan proceder, en torno a elementos del curriculo como
objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion y aspectos tan importantes como la
coordinacion y la atencion a la diversidad o, dentro de la dindmica especifica de cada
grupo, en torno a los materiales y recursos, uso del diccionario, horarios, o profeso-
rado. En todos se plantean las medidas mas oportunas para atender a las dificultades
del aprendizaje y las propuestas de mejora para trabajar en los diversos campos de la
ensenianza de la Lengua Castellana y Literatura.

GRUPO DE TRABAJO N.2 1
4.1. Comprension y expresiéon oral

Este grupo de trabajo ha tratado de exponer sus conclusiones de acuerdo con
los apartados que se marcaron como indicativos para los diferentes grupos.
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Conviene, sin embargo, antes de iniciar el desarrollo de estos puntos hacer unas
cuantas consideraciones.

4.1.1. Consideraciones previas

El curriculo de Lengua Castellana y Literatura en la etapa de Educacion
Primaria sobre el que se aplico la prueba es el de la LOGSE (R.D. 1344 /1991) que
concede una gran importancia a la comunicacion oral. Los dos primeros objetivos
generales de la etapa se refieren a la comprension de discursos orales y escritos, asi
como a su interpretacion critica y a la expresion oral y escrita coherente, teniendo
en cuente las situaciones de comunicacion.

Los dos primeros criterios de evaluacion de la etapa, asi como los que se refie-
ren al segundo ciclo, recogen la necesidad de que los alumnos participen de forma
constructiva (escuchar, vespetar las opiniones ajenas, legar o acuerdos, aportar opinio-
nes razonadas...) en situaciones de comunicacion relacionadas con ln actividad esco-
lar (trabajos en grupo, debates, asambleas de clase, exposiciones de los compasieros o del
profesor, etc.) rvespetando las normas que bacen posible el intercambio en estas situacio-
nes. Por lo que respecta al segundo, se refiere a la necesidad de captar el sentido de
textos orales de uso habitual mediante ln comprension de las ideas expresadas y de las
relaciones que se establecen entre ellas y ln interpretacion de algunos elementos no expli-
citos presentes en los mismos (doble sentido, sentido bumoristico, etc.)

Este grupo de trabajo cree necesario resaltar la importancia de estos conteni-
dos frente al poco tiempo que se les dedica en el aula y en el centro. Segin avanzan
los cursos dejan de practicarse actividades encaminadas a potenciar el intercambio
comunicativo del nifio con sus iguales o con los adultos. Las asambleas generaliza-
das en Educacion Infantil desaparecen practicamente en esta etapa para dar paso a
un alumno fundamentalmente receptivo que, poco a poco, va perdiendo las ocasio-
nes de participacion a través de sus intervenciones e intercambios orales.

Es necesario recordar que fomentar la comunicacion oral es fundamental para
la formacién del alumno y el desarrollo de su personalidad y su autoestima. Ayuda
a conocerse, a conocer a los demis, a establecer relaciones y a ayudar y respetar a los
otros. Por otra parte, una forma de propiciar que los alumnos tengan opiniones es
potenciarlas, escucharlas, orientarlas y valorarlas.

Sin embargo no es una practica muy frecuentada en la escuela en estos nive-
les y menos atn en los posteriores. Muchos profesores del grupo senalan como a
menudo la palabra mas repetida en las clases es “callaos” y, por tanto, los alumnos
van asumiendo paulatinamente que el buen comportamiento consiste es estar calla-
do o hablar sélo cuando se les pregunte. El problema es que, seguramente, enton-
ces no sabran muy bien qué decir o como decirlo.
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Es necesario recordar que no es lo mismo “bablar a” los alumnos que “bablar
con” los alumnos y que la diferencia entre una u otra suponen actitudes pedagogi-
cas completamente diferentes.

4.1.2. Objetivos

La expresion y comprension oral han sido importantes siempre, pero en estos
momentos en los que se han incorporado a las escuelas alumnos extranjeros, proce-
dentes de diversos paises con diferentes lenguas, es todavia mas importante avanzar
en estos aspectos lingiiisticos con el fin de establecer unas solidas bases para el apren-
dizaje, el adecuado desarrollo y la eficaz integracion social de los actuales alumnos
y futuros ciudadanos.

« Consecuentemente se pretende:

* Que los alumnos vayan adquiriendo un vocabulario cada vez mas amplio,
apropiado y adecuado a las diferentes situaciones.

* Que vayan descubriendo la importancia del lenguaje oral como medio de
comunicacion, de expresion de sentimientos, afectos y opiniones. De acer-
camiento a los demas y de disfrute.

* Que pronuncien con claridad, vocalicen y entonen adecuadamente.

* Que comprendan la importancia y oportunidad de los gestos.

* Que se expresen y se hagan entender cada vez mejor.

* Que amplien las estructuras de forma que sepan trasmitir mensajes o resu-
mir experiencias propias o ajenas paulatinamente mas complejas.

* Que se expresen de forma que se hagan entender y sepan rehacer los men-
sajes si no lo consiguen.

En definitiva, los alumnos deben usar la “palabra” de forma que les vaya apor-
tando cada vez mas seguridad, capacidad de interrelaciéon y autoestima.

4.1.3. Contenidos
Los contenidos de este bloque tienen que referirse necesariamente por una
parte, a los aspectos mds académicos y por otra, a los mas coloquiales o de uso coman.
Se considera que:

+ Los alumnos deberan cuidar y conocer el vocabulario y las estructuras que
deben usar en los diferentes contextos o situaciones. Evitar muletillas, topi-
cos y repeticiones de las mismas palabras (“cosa” “bonito”). Conocer el
valor de la entonacion, los gestos y las posturas.

+ Deben aprender a escuchar, mantener la atencién y enterarse de lo que se le
dice, asi como aprender a mantener una actitud critica frente a lo que escuchan.
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« Ir diferenciando las ideas principales de las anecdoticas.
+ Respetar cuando hablan los demis y esperar su turno.

En el plano mas académico deben:

 Saber “contar” experiencias presentes o pasadas.

 Narrar situaciones o hechos externos a él conocidos a través de la lectura,
los medios de comunicacion, etc.

+ Realizar descripciones de seres conocidos o inventados, de objetos o paisa-
jes procurando un orden y resaltando lo mas importante.

« Entender y ser capaces de repetir instrucciones y de realizar exposiciones
sencillas.

Ademis deben fomentarse y cuidarse los usos sociales del lenguaje oral. Saludar,
despedirse, pedir algo, dar las gracias. Son contenidos que se trabajan en la lengua extran-
jeray que sin embargo a menudo se olvidan en lengua castellana, y debe tenerse en cuen-
ta que para muchos alumnos no es el castellano la primera lengua de comunicacion.

Debemos, finalmente, referirnos a unos contenidos relacionados con la diver-
sidad del alumnado: el conocimiento, en la practica, de la existencia de otras lenguas,
de su pronunciaciéon y de algunas de sus palabras. O también el reconocimiento de
entonaciones, palabras o estructuras gramaticales diferentes del castellano en
Hispanoamérica y en Espana.

4.1.4. Metodologin

En este punto es necesario decir que, como ya se marca en la L. O. E (Ley
Organica 2 /2006, de 3 de mayo, de Educacion), la competencia en comunicacion
lingiiistica es basica en el aprendizaje y, por lo tanto, no es algo que compete sélo a
un area determinada sino a todo el conjunto de ellas y al proceso educativo en gene-
ral. Por este motivo todos los profesores deben tener en cuenta los contenidos y
métodos encaminados a conseguir que los alumnos se expresen con correccion y com-
prendan adecuadamente los mensajes.

Todos los profesores que intervienen en el grupo deben fomentar el habito
de escuchar y hablar de forma controlada entre los alumnos.

Obviamente la metodologia empleada para el desarrollo de la comprension y
la expresion oral se referira tanto a los aspectos mas académicos como a los menos
académicos y mas coloquiales.

En los aspectos mas académicos:

* Se utilizaran los controles orales (demasiado poco frecuentes en la practica
educativa espanola en todas las etapas), los restmenes de libros, peliculas o
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historias, las pequenas exposiciones y dramatizaciones, las preguntas dirigi-
das y debates. El profesor debera siempre fomentar las intervenciones de los
alumnos menos proclives a hacerlo o de aquellos con menor dominio del
idioma y celebrar delante de sus companieros sus progresos.

En los aspectos menos académicos:

¢ Pueden utilizarse los saludos, los didlogos informales pero controlados, las
asambleas, los mensajes con diversos niveles de dificultad que el profesor
pedird a un alumno que trasmita a otro profesor o a un grupo de alumnos,
etc. Son métodos eficaces para lograr que los alumnos vayan familiarizan-
dose con el uso correcto y adecuado del lenguaje.

Es necesario reiterar que en este nivel es prioritaria la finalidad comunicativa
de la lengua y que los aspectos gramaticales deben servir para dotar a los alumnos
de estrategias que les permitan comunicarse, comprender y evitar los fallos. Esto
adquiere un nivel de importancia mayor si tenemos en cuenta que, con frecuencia,
estamos ensenando la lengua castellana como primera y como segunda lengua a la
vez y en el mismo grupo. Se trata en definitiva de aprender o comunicarse en la len-
gua, mas que de aprender la lengua.

4.1.5. Coordinacion

Dentro de la metodologia y como un capitulo especial, es necesario hacer
referencia a la necesidad de coordinacion entre las diferentes instancias del cen-
tro.

Al equipo divectivo corresponde la sensibilidad y capacidad de toma de deci-
siones para lograr objetivos satisfactorios: la programacion de actividades escolares
y extraescolares que fomenten la expresion y comprension oral desde diversos angu-
los, las iniciativas de concursos, premios, representaciones, etc., y, por supuesto, el
fomento de un clima escolar de confianza y respeto que facilite una comunicacion y
un didlogo fluidos.

Ala Comision de Coordinacion Pedagigica (CCP) y al Claustro corresponde
la realizacion de propuestas generales o especificas de ciclo encaminadas a mejorar
los aspectos de la expresion y comprension oral. Se trata de intervenir todos en la
misma direccion estableciendo las prioridades que se consideren adecuadas y eva-
luando el grado de consecucion.

Queda por altimo la coordinaciéon mas proxima al alumno: la del equipo de
profesores que interviene en un mismo grupo. El profesor tutor tiene la importantisi-
ma tarea de lograr que, en lo que se refiere a estos contenidos, todos los profesores,
especialistas o de apoyo, sigan las mismas pautas y busquen los mismos objetivos.
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Fomentar la comunicacion, el dialogo y la participacion de los alumnos y mejorar su
nivel de comprension y expresion oral en castellano es tarea de todo el profesorado
y del centro como tal, como ya se ha dicho, y no s6lo de un area concreta.

Sin embargo un alto niimero de profesores olvidan esto y no tienen en cuen-
ta estos aspectos a la hora de evaluar a los alumnos.

Seria necesario que la competencia de comunicacién lingiiistica, en sus apar-
tados de expresion y comprension oral, fuera introduciéndose en las evaluaciones
diagnosticas e internas porque, aunque a nadie se le oculta la dificultad, sélo si se
empieza a evaluar con un cierto rigor se ira progresando en el trabajo sistematico de
estos contenidos fundamentales.

Por Gltimo, se apuntaba también en esta grupo la necesidad de llevar a cabo
formacidn en el propio centro para trabajar adecuadamente estos contenidos.

4.1.6. Atencion a la diversidad

El grupo es plenamente consciente de que hablar de la diversidad es tanto
como hablar de la realidad de los centros. No es posible en estos momentos pensar
en grupos homogéneos porque, ademas de los alumnos extranjeros, de diferentes
paises, con diferentes lenguas y culturas, nos encontramos con alumnos de diferen-
tes estratos sociales, con situaciones familiares y sociales muy plurales y diversas. Por
no hablar de los alumnos con necesidades educativas especiales, tanto por discapa-
cidad como por desventaja social o cultural. Esta es una realidad de la que debemos
partir y s6lo una adecuada programacion adaptada al aula y a cada uno de los alum-
nos que lo necesite puede tener algtn resultado.

Es impensable pretender que todos los alumnos dominen los contenidos
enunciados anteriormente expuestos al mismo tiempo, o utilizar la misma metodo-
logia, materiales o sistema de evaluacion por igual como si se tratara de grupos de
alumnos que pueden ponerse al mismo nivel con su propio esfuerzo o el de sus fami-
lias que, a menudo, no estan capacitadas o no disponen de tiempo para intervenir
en el proceso educativo.

La tarea es dificil pero también enriquecedora. Es pronto todavia. En manos
de los maestros esta disminuir y compensar las diferencias o acrecentarlas. Algunos
miembros del grupo defendian la necesidad de que los alumnos permanecieran un
curso mas en el ciclo, precisamente en este nivel, y no lo dejaran para después, cuan-
do serd mas dificil asentar determinados conocimientos. Esto supondria dotar al
alumno de mejores armas para adquirir posteriormente competencias necesarias.

Se proponian también agrupamientos diferentes y, en todo caso, graduacion
de actividades, evaluacion personalizada y utilizacion de materiales y recursos varia-
dos y adecuados a las diferentes situaciones del alumnado.
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4.1.7. Evaluacion y vesultados

Parece imprescindible volver a repetir en este apartado la necesidad de que el
trabajo para mejorar la expresion y la comprension oral, como parte de la compe-
tencia en comunicacion lingiiistica se aborde en todas las areas.

El progreso deberia contabilizarse al alumno de forma positiva, puesto que la
experiencia nos dice que estos aspectos suelen tenerse en cuenta solo para penalizar
cuando se cometen errores y ello es poco motivador.

Nos hemos referido a la competencia bisica en comunicacién lingiiistica reco-
gidaenla L. O. Eyen el Real Decreto 1513 /2006, de 7 de diciembre. Forzosamente
tenemos que recordar en este punto que el Decreto 22 /2007, de 10 de mayo, por el
que se establece el curriculo de la Educaciéon Primaria de la Comunidad de Madrid,
seniala las formas de contribucion desde las diferentes areas a las competencias basicas
y, entre ellas a la de comunicacién lingistica.

Tampoco debe olvidarse el bloque de contenidos presente en todos los ciclos
de Educacion Primaria en el drea de Lengua Castellana y Literatura dedicado a
“hablar, escuchar y conversar’.

Habida cuenta de la importancia de este bloque para el desarrollo personal y
educativo del alumno, se considera necesario que se evaltie en el centro y en las
pruebas diagnosticas externas e internas. No hacerlo puede querer decir que no se
le considera de suficiente importancia.

GRUPO DE TRABAJO N.© 2
4. 2. Lectura y comprension lectora

4.2.1 Consideraciones previas

Al referirnos a la comprension lectora en el segundo ciclo no debemos olvidar
que los rudimentos de este aprendizaje instrumental se remontan a los tltimos nive-
les de la Educacion Infantil y dependen en gran medida de la coordinacion, especial-
mente en cuestiones metodologicas, con el primer ciclo de Educaciéon Primaria.

4.2.2 Objetivos

Se debe programar, especialmente en educacion infantil y en el primer ciclo
de educacion primaria, la enseflanza de la lectura, consensuando un plan de ense-
nanza y aprendizaje de la lectoescritura en el que figuren los objetivos, contenidos,
metodologia, materiales y recursos, evaluacion, etc. Este plan debe incorporarse a la
Programaciéon General Anual.

Los objetivos del Plan para el Fomento de la Lectura y el Desarrollo de la
Compresion Lectora del centro deben ser coincidentes con los que aparecen en el
Plan de ensenanza y aprendizaje de la lectoescritura.
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El objetivo prioritario es conseguir que los alumnos entiendan los textos
adecuados a su edad y nivel, que sean capaces de realizar una lectura silenciosa
eficaz, que lean en voz alta, de forma fluida, sin silabeo, sin saltos de palabras y
con entonacién y ritmo adecuados. Lo importante es que los alumnos sean
capaces de comprender las ideas expresadas en diversos tipos de textos, que cap-
ten las ideas que en ellos aparecen y sean capaces de resumir sus elementos esen-
ciales.

Los alumnos deben ir tomando conciencia de un modo progresivo de la
importancia que tiene la lectura en todos los aspectos de la vida: conocimientos,
aspectos practicos, disfrute, desarrollo de la creatividad y control de la conducta.

4.2.3. Contenidos

El grupo considera que, en funcién de la edad de los alumnos, se debe pro-
gramar la lectura de textos de distinta naturaleza: literarios, informativos, verbo-ic6-
nicos, y explicitar el trabajo sobre conjeturas e hipotesis, reconocimiento y recuerdo
de lo leido, elaboracion de resimenes, secuencia logica de los hechos, significado de
las palabras, distincion entre ideas principales y secundarias, establecimiento de infe-
rencias, juicio sobre lo leido, etc.

Considera asimismo importante tener en cuenta que:

+ El exceso de contenidos que se trabajan no puede ir en detrimento del
tiempo que diariamente se debe dedicar a la lectura y a la compresion lec-
tora.

« La ensenanza de la lectura no debe estar supeditada a la utilizaciéon de un
determinado texto o libro de lectura.

+ Se debe insistir en el vocabulario, programando el trabajo desde 1€ curso a
69 curso de Educacion Primaria.

+ Es importante la colaboracién de la familia en la ensefianza de la lectura,
siempre que sea posible.

+ Los maestros deben ser conscientes del tipo de centro y de alumnos con los
que trabajan, adecuando los contenidos a este contexto.

* Se debe trabajar la lectura mecanica para conseguir una buena lectura com-
prensiva, sin olvidar los casos de alumnos que carecen de buena lectura
mecanica y, sin embargo, tienen buena comprension.

+ La velocidad lectora debe supeditarse a la comprension lectora y sin excesi-
va rigidez.

+ Debe trabajarse la lectura y compresion lectora en todas las areas.

+ Conviene trabajar “6rdenes” escritas.
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4.2.4. Metodologin
Se consideran importantes las siguientes estrategias metodologicas y actividades:

* Que el maestro lea en voz alta para ejercer de modelo lector y favorecer el
disfrute de la lectura.

+ Trabajar la lectura y la escritura simultineamente.

¢ Que los alumnos lean los textos que ellos mismos escriben.

+ Ofrecer textos variados y muchos tipos de libros diferentes.

* Propiciar la lectura critica.

 Realizar actividades de preparacion y anticipacion de la lectura para moti-
var a los alumnos.

* Que los alumnos mayores lean y hagan representaciones teatrales para sus
companeros.

+ Utilizar sistematicamente estrategias que favorezcan la comprension lectora.

* Que los alumnos preparen un tema y lo lean a los companeros.

+ Insistir en el gusto por la lectura.

« No obligar a leer libros que no capten el interés de los alumnos.

* Retomar la lectura de los cuentos clasicos, fabulas, etc.

 Leer textos con diferentes tipografias.

« Trabajar el sentido critico y la opinién sobre lo leido.

+ Diariamente los alumnos deben leer en voz alta y en silencio y no sélo en
el area de Lengua.

4.2.5. Materiales y recursos
Se considera que:

+ Se debe incrementar la dotacion de libros de lectura.

+ Es muy importante que desde el principio se ofrezcan a los alumnos diver-
sos tipos de textos y materiales de lectura.

« Utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC).

¢ Se debe planificar adecuadamente la utilizacion de la biblioteca del centro
y de la biblioteca del aula.

4.2.6. Coordinacion
El grupo desea destacar que:

« Es imprescindible la coordinaciéon en la ensenanza de la lectura entre edu-
cacion infantil y el primer ciclo de educacién primaria.

+ La Comision de Coordinaciéon Pedagogica debe realizar propuestas sobre
la ensenanza de la lectura en todos los cursos.
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4.2.7. Evaluacion y vesultados

En este importantisimo capitulo se senalan, al menos, algunas actuaciones ¢

Instrumentos necesarios:

+ Consensuar los criterios de evaluacion.

« Utilizar fichas sobre el libro leido: que sean sencillas y motiven a los alumnos.

 Evaluar la comprension lectora utilizando estrategias variadas, como pre-
guntas sobre lo leido, cambio y estudio de personajes, etc.

+ Utilizar algln tipo de registro sencillo para valorar el nivel lector de los
alumnos.

4.2.8. Atencion a lo diversidad

Algunas estrategias para atender a la diversidad serian, entre otras:

+ Partir de la madurez del alumno y del dominio de las habilidades y destre-
zas previas.

+ Adecuar la ensenanza de la lectura al alumno y no a la inversa.

+ Organizar a los alumnos en pequenos grupos, segiin su competencia lecto-
ra, para adecuar el trabajo a realizar a su nivel y avanzar.

4.2.9. Profesorado

Se senalan aqui algunas dificultades motivadas por el excesivo niimero de pro-

fesores que intervienen en la ensenanza de la lengua castellana y algunas orientacio-
nes que facilitarfan este proceso. Asi:
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+ La importancia de la competencia lingiiistica hace necesario que todos los
profesores del ciclo, especialistas o no, tengan la necesaria formacién para
lograr de forma coordinada la consecucion de esta competencia por parte
del alumnado.

+ El tutor debe ser el docente que mas dedicacion horaria tenga con el grupo
de alumnos y, a su vez, el que coordine las estrategias utilizadas por los pro-
fesores que intervienen en el grupo-clase para la comprension lectora.



GRUPO DE TRABAJO N.© 3
4.3. Expresion escrita

4.3.1. Consideraciones previas
Se proponen algunos parametros que pueden enfocar el desarrollo de la
expresion escrita en este nivel:

1. Subrayar el caricter funcional o instrumental del texto escrito, conectan-
dolo con las necesidades comunicativas del alumno, sus experiencias per-
sonales y la expresion de aprendizajes de las diferentes areas curriculares.

2. Procurar que las exigencias normativas del codigo lingiiistico no limiten la
imaginacion, espontaneidad y creatividad del alumno. Los aspectos grama-
ticales se desarrollarin en paralelo a la produccion escrita, de manera
inductiva, para que el procesamiento fonoldgico, sintactico y semantico
que exigen genere textos progresivamente mas correctos.

3. Trabajar previamente la expresion oral, las observaciones del entorno
(vocabulario, giros...) y la memoria como base de conocimientos y com-
petencias sobre las que pueda desarrollarse la expresion escrita.

4. Promover una actitud autocorrectiva que permita al alumno la revision y
control de sus propias composiciones escritas. Aplicacion de regularidades
ortograficas, criterios de propiedad léxica, organizacion y cohesion de las
ideas expresadas, etc.

4.3.2. Objetivo
Como objetivos del proceso de ensenanza y aprendizaje de los alumnos se
considera importante:

1. Transferir a la expresion escrita habilidades orales con diferentes intencio-
nes comunicativas: narracion de hechos cotidianos, descripcion de expe-
riencias proximas, didlogos, poesias, etc.; siguiendo un gradiente de
dificultad.

2. Producir textos sencillos que combinen la expresion escrita con pictogra-
mas, vinetas o ideogramas.

3. Emplear regularidades ortograficas de la palabra y la oracién: punto,
mayuscula, interrogaciéon y exclamacion.

4. Presentar con claridad y limpieza los escritos, cuidando caligrafia, presen-
tacion, distribucion y estructuracion en el plano grafico.
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4.3.3. Contenidos

Es necesario resaltar que narracion, descripcion, didlogo, poesia, etc., no son
fases en el desarrollo del curriculo, sino tipologias de textos con diferente proposi-
to comunicativo, que se deberian ejercitar en paralelo, siguiendo fases de creciente
dificultad, a lo largo del ciclo.

A modo de ejemplo, se proponen las siguientes secuencias:

 Narraciéon con apoyo visual (4 a 6 vinetas), narracion dirigida por el profe-
sor y, por altimo, textos libres.

+ Descripcion de personas, de animales y objetos, de paisajes, situaciones y
ambientes.

« Diilogos mediante vifietas y “bocadillos”, guiones para dramatizacion,
introduccion de didlogos en narraciones.

+ Poemas mediante pareados, completar poemas, poema libre.

* Secuencia logica de aprendizaje para cartas, noticias, recetas e invitaciones.

+ Gradacion para resimenes, esquemas, mapas conceptuales y diagramas.

4.3.4. Metodologin en el ciclo

Mais que una metodologia propiamente dicha se proponen algunas estrategias
didacticas heterogéneas que surgieron en el grupo de trabajo como “tormenta de
ideas” y “asociacion libre”:

+ A fin de que la expresion escrita sea percibida por el alumno como un ins-
trumento Gtil de comunicacién en la vida cotidiana, se propone:
« Envio de notas, cartas, invitaciones, felicitaciones, etc.
 Intercambio de mensajes con alumnos de otros lugares mediante
correo electrénico.
+ Diario personal.
+ Uso de la agenda escolar.

« Para que las producciones escritas de los alumnos tengan resonancia y reco-
nocimiento publico:

* Publicacion de las producciones literarias, pictoricas, pictograficas e
informativas de los alumnos en el periddico escolar.

+ Incorporacion de los cuentos producidos por los alumnos a la biblio-
teca de aula.

« Campanas a nivel de centro de animacién a la produccion escrita:
concursos literarios, de esloganes, de guiones de teatro; dia del libro,
etc.
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+ DPara la mejora de la calidad expresiva y estética de los textos y el disfrute de
la literatura:
« Talleres de literatura.
+ Textos o poesias mutilados seguidos por textos originales del autor.
« Invencion de guiones de teatro y guiniol.
+ Cuentos cooperativos.
« Antologias de cuentos, poesias, comics, etc. producidos por los
alumnos.

+ Para la mejora de la propiedad léxica, la ortografia, la coherencia y la estruc-
turacion de las ideas en los textos:

« Recurso frecuente al diccionario y fuentes léxicas a través de las TIC.

+ Elaboraciéon de glosarios personales de términos de significado u
ortografia complejos.

+ Taller de prensa.

« Trabajos monograficos sobre temas propuestos.

+ Dictados como e¢jercicio (mas que como control), bien planificados,
previniendo los errores ortograficos.

4.3.5. Coordinacion de ciclo

Los miembros del grupo perciben una discontinuidad en los niveles de exi-
gencia entre 12y 22 ciclo en cuanto a presentacion de textos, derivados de la cultu-
ra del ciclo y las expectativas del profesor. Aunque el alumno de 42 curso es capaz
de producir textos libres con cierta autonomia, sigue precisando de la supervision y
apoyo del profesor para mejorar su coherencia, propiedad, correccion morfosintac-
tica, estilo, etc.

4.3.6. Atencion a la diversidad

Combinar la expresion escrita con la iconica y verbo-icOnica, no ignorando
que la mente infantil en esta etapa de las “operaciones concretas” sigue muy ligada
a la representacion de la realidad a través de imagenes mentales. El estilo cognitivo
de muchos alumnos les hace mas habiles para representar y expresar el conocimien-
to en dicho formato.

La cooperacion de la familia y los compaiieros de clase resulta especialmente
beneficiosa para alumnos con desfase curricular.

Para que el trabajo cooperativo active las competencias especificas de cada
alumno es preciso que la tarea grupal propuesta sea polifacética, de manera que sélo
pueda realizarse con el concurso de todos y, de esta forma, todos sientan que han
contribuido al resultado final.
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4.3.7. Evaluacion y Resultados

En la valoracion de los textos escritos se tendra en cuenta la dimension esté-
tica e informativa, la originalidad, la coherencia, la propiedad Iéxica, la correccion
morfosintictica, la correspondencia fonema-grafia, la ortografia, la calidad de la gra-
fia, la estructura y presentacion, la apropiada integracion de textos e imagenes, etc.

4.3.8. Formacion del profesovado

Se considera que habria que impulsar la formacion del profesorado en meto-
dologia y didactica de la expresién escrita; al menos con la misma intensidad con la
que se hace en didactica de idiomas.

GRUPO DE TRABAJO N.© 4
4.4. Ortografia y dictado

4.4.1. Objetivos

El maestro no percibe en estos tiempos un interés social por inculcar en los
ninos las reglas ortograficas. No obstante, la ortografia basica debe estar entre los
objetivos interdisciplinares de la educacion primaria: escribir con correccion palabras
con sonidos naturales, utilizar adecuadamente los principales signos de puntuacion,
construir frases cortas con correccién en textos sencillos, uso de maytasculas. ..

4.4.2. Contenidos
Los contenidos deben asentarse progresivamente; se partiva de lo mis senci-
llo, hacia situaciones que exijan mayor discriminacién. Asi, por ejemplo:

+ Identificacion de silabas tonicas y atonas.

+ Saber ordenar alfabéticamente.

« Clasificacion de palabras por silabas.

+ Uso basico de maytsculas (después de punto, al principio, nombres pro-
pios).

« Identificacién de agudas, llanas y esdrajulas en series de palabras.

+ Conocimiento de las reglas basicas de letras, aplicaciéon de reglas en la
redaccion de textos propios.

« Respecto al acento ortografico, se dejara el acento diacritico para cursos
posteriores.
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4.4.3. Metodologin
Se utilizaran actividades variadas. Se senala:

« La necesidad de realizar dictados todas las semanas, y 1a conveniencia de
que sean varias veces durante la semana.

+ La conveniencia de trabajar diariamente algin aspecto ortografico de algu-
na lectura o ¢jercicio de la programacion.

+ El uso del diccionario debe ser permanente, lo que afianzara también la
ortografia.

+ Se deben trabajar las reglas basicas de las grafias.

+ Son recomendables los cuadernos de ortografia, especialmente en algunos
alumnos con dificultades.

« Es imprescindible la correccion ortografica en presencia del alumno, expli-
candole los fallos y recordandole las reglas.

4.4.4. Coordinacion de ciclo

Esta dando muy buenos resultados el “plan de fomento de la lectura y el desarro-
llo de la comprension lectora”; hay que insertar la ortografia dentro del proyecto. Las
reuniones de todos los profesores del ciclo deben marcar prioridades y metodologia;
pero también son necesarias las reuniones interciclos para secuenciar contenidos.
Dentro del ciclo debe quedar patente que la ortografia ha de corregirse desde todas
las areas y no s6lo desde la materia de Lengua.

4.4.5. Atencion a la diversidad

La diversidad debe atenderse desde los primeros niveles. Se considera que
dominar la ortografia basica facilitara la comprension y expresion y lograra prevenir
el fracaso escolar en las distintas areas. Se podran utilizar juegos variados.
Especialmente importante sera la seleccidn y lectura de textos adecuados, desde los
que se pueda trabajar distintos aspectos de la Lengua, incluida la ortografia.

4.4.6. Evaluacion y vesultados

Se partira de pruebas iniciales de evaluacion. Conocer las competencias de las
que parten y las que van consiguiendo los alumnos es imprescindible para mejorar
el proceso ensenanza-aprendizaje. Para ello, hay que tener buenos instrumentos de
evaluacion. Ademads, hay que contrastar resultados para ver si se consiguen objeti-
vos. En el caso de la ortografia, el maestro no puede contentarse con creer que sus
alumnos van mejorando, tiene que tener datos contrastados para poder adoptar
medidas de mejora.
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GRUPO DE TRABAJO N.¢ 5
4.5. Reflexion sobre la lengua

4.5.1. Objetivos

Entre los objetivos generales de la etapa hay uno dedicado a la reflexion sobre
el uso de la propia lengua, que dice: “Reflexionar sobre el uso de la lengun, comen-
zando a establecer velaciones entre los aspectos formales y los contextos e intenciones
comunicativas a los que responden...”. Este objetivo se refiere a la necesidad de ini-
ciar a los alumnos desde el principio de la etapa en los contenidos referidos a la
correccion gramatical dentro de un planteamiento global de la ensenanza de la len-
gua en la Educaciéon Primaria, evitando anilisis aislados respecto de los contenidos
de la comunicacién oral y escrita.

En este punto se considera fundamental realizar la secuenciacion de este obje-
tivo general en los diferentes ciclos, precisando con el mayor detalle posible la ampli-
tud y el sentido que se le concede en cada ciclo. Si toda la ensefianza en este nivel
debe ser ciclica, estos contenidos de reflexion sobre la propia lengua, por su mayor
exigencia de una incipiente abstraccion, deben ser tratados de forma ciclica: hay que
volver sobre lo aprendido estableciendo rutinas que familiaricen a los alumnos con
las formas lingtiisticas.

4.5.2. Contenidos

Si queremos hablar de reflexion sobre la propia lengua en el primer ciclo, esta
quedaria reducida al ambito de la mas elemental identificacion de los componentes
de la oracion mediante la realizacion de cambios en la estructura (supresiones,
expansiones, coordinaciones etc.) y en cuanto al vocabulario, a cierta aproximacion
al Iéxico mas cercano al alumno, presentando familias de palabras, sinénimos y con-
trarios, etc. sin entrar en mas consideraciones.

A lo largo del segundo ciclo 1a lengua comienza a tener entidad como objeto
de observacion. Es la opinion mas comtin de los profesores y asi estd corroborado
en las secuenciaciones de contenidos adoptadas en los libros de texto. Cualquier
intento de adelantar estos contenidos al primer ciclo se considera abocado al fracaso.

Podemos concluir que los contenidos estan bien seleccionadosy en esto coinci-
den los libros de texto en general. En gramatica se debe partir de la unidad mas
pequena, 1a letra (el fonema) y llegar a la oracion pasando por la silaba y la palabra.
Desde el punto de vista metodologico es importante mantener esta secuencia ya que
la gramatica, en estas edades, se capta mejor yendo de las unidades minimas hasta el
texto, de lo sencillo a lo complejo. Las clases de palabras y oraciones son los restantes
bloques de contenidos del curriculo, las concordancias se reducen a las del nombre
—adjetivo y sujeto— verbo, los verbos a los tiempos presente, pasado y futuro sim-
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ples del indicativo y las clases de oraciones a las enunciativas, interrogativas y excla-
mativas.

Se deberia empezar los contenidos del vocabulario por los aspectos mas for-
males por ser mas identificables: palabras derivadas y compuestas, sufijos y prefijos,
familias de palabras, palabras homofonas y continuar por los aspectos mas concep-
tuales, como la sinonimia, antonimia, polisemia y campos semanticos. El uso del dic-
cionario, que suele comenzar en cuarto, puede abordarse desde las primeras
lecciones.

En conclusion. La propuesta de mejora en este apartado consistiria en cuidar in
secuenciacion de los contenidos gramaticales y léxicos seqin el criterio de menor a mayor
exigencia de abstraccion en la comprension de los mismos por parte de los alumnos,
entendiendo la secuenciacion no solo en el marco de un curso sino, sobre todo, de ciclo.

4.5.3. Metodologin
Se plantean a continuacion toda una serie de consideraciones relativas a estra-
tegias metodologicas y actividades y a posibles propuestas de mejora en este campo.

a. Los contenidos lingiiisticos y 1éxicos tienen Gnicamente sentido si se traba-
jan conjuntamente con los contenidos de la comunicaciéon oral y escrita.
Este es el defecto mas frecuente en los libros de texto donde aparece con
frecuencia una separacion, a veces radical, entre unos contenidos y otros.
La propuesta de mejora es evitar un analisis aislado de los contenidos lin-
giiisticos y léxicos.

b. Aunque el andlisis de la lengua y del vocabulario debe partir de los textos
propuestos, que son también el punto de partida para trabajar los conte-
nidos de la comunicacién oral y escrita, no deben excluirse los ejercicios
formales, paradigmaticos o sintagmaticos, aquellos que se proponen para
ejercitar determinadas estructuras lingtiisticas y que no vienen exigidos por
los textos que se trabajan en cada lecciéon. Cuando, a partir de una oracion
gramatical o una palabra o cualquier otro elemento, ya conocido por los
textos propuestos en la leccion, se pasa a ejercicios formales donde el alum-
no tiene que completar las estructuras gramaticales rellenando huecos,
identificar, relacionar clases de palabras mediante concordancias, corregir,
etc., se le esta ayudando a comprender la naturaleza de sus errores y se le
aporta los procedimientos para resolverlos.

c. Creemos que las actividades en el aula deben basarse en la lengua que es
familiar a los ninos, estar contextualizadas y facilitar primero la observacion
intuitiva y sistematica de las regularidades en el funcionamiento de la len-
gua, buscar el rendimiento gramatical y 1éxico. de las estructuras lingiiisti-
cas a través de ejercicios adecuados; solo al final de este proceso se debe
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llegar a la definicion, nunca proceder en sentido contrario, es decir de la
definicién o la norma al analisis gramatical.

d. Las actividades que se propongan en este campo inevitablemente tenderan
a la manipulacién de las estructuras lingiiisticas, haciendo observar a los
alumnos que las modificaciones introducidas tienen consecuencias en el
sentido del mensaje. En los libros de texto mas modernos se puede ver
cémo se van incorporando algunos tipos de actividades usuales en los tex-
tos de lenguas modernas, como completar y transformar estructuras, orde-
nar y clasificar elementos, identificar y corregir errores, etc.

e. Laterminologia, campo peligroso en las materias lingiiisticas, debe estar redu-
cida a lo fundamental, lo que pueda entender un alumno en estas edades.

f. Se ha de fomentar la participacion activa del alumno a través de concursos
literarios, periddicos, dramatizacion de textos, celebraciones culturales, etc.

g. El uso de las nuevas tecnologias es incuestionable e ineludible en nuestros
dias. Normalmente, los materiales se dirigen a los docentes, aunque su
objetivo puede ser también los propios alumnos. Cada vez hay mas mate-
riales para que los alumnos repasen o refuercen las materias fuera del hora-
rio de clases y su presentacion suele ser interactiva.

4.5.4. Coordinacion de ciclo

Se deben unificar los criterios en la programacién de los contenidos lingiiisti-
cos correspondientes a este ciclo. Hay que tener en cuenta que para desarrollar la
incipiente capacidad de reflexion sobre la propia lengua, los contenidos de este ciclo
deben ser necesariamente elementales y vinculados a la lengua de empleo mas fre-
cuente. Es muy importante, por otra parte, la coordinacion para mantener la misma
terminologia en los dos cursos, los mismos métodos de trabajo y técnicas de estu-
dio referidas a la lengua.

4.5.5. Atencion a la diversidad

Los nifios entran en la escuela con diferencias lingiiisticas notables y a lo
largo de la escolaridad tienen ritmos de aprendizaje distintos hasta el punto de que,
si no se introducen sistemas de atencién diversificada, las diferencias en el uso de la
lengua en los primeros cursos se acrecienta de forma notable. Es necesario, pues,
dar una respuesta diferenciada a esta diversidad: a la diversidad observada en el
acceso a la escuela, a las dificultades de aprendizajes concretos durante el proceso
educativo y a las dificultades basicas debidas a importantes carencias de la capaci-
dad general.

Probablemente en estos anos no se podra tener como referencia un modelo
tnico de lengua (habla) y habra que ofrecer la oportunidad de usar la lengua de for-
mas diferentes y en situaciones diferentes, aplicando medidas de diverso tipo:

54



a. Introducir cambios en los bloques de contenidos, dando prioridad a unos
sobre otros, y reforzando y ampliando unos mas que otros, tomando como
criterios la mayor o menor exigencia de abstraccion.

b. Adaptar el material didactico y, en la metodologia, seleccionar prioritaria-
mente procedimientos en las adaptaciones curriculares.

c. Promover actividades diferenciadas y organizar grupos de trabajo flexibles.

d. Variar el ritmo de introducciéon de los contenidos y la organizacion y la
secuenciacion de estos, si fuera necesario.

Cuando las dificultades afectan a la capacidad general del nifio y se puede
hablar de necesidades educativas especiales, se impone la coordinacion con los espe-
cialistas, PT, AL y los profesores de Aulas de Enlace, para seleccionar los contenidos
y las estrategias metodologicas adecuadas.

4.5.6. Evaluacion y vesultados

Entendemos la evaluacién como un elemento fundamental e inseparable de
la practica educativa, que permite recoger, en cada momento, la informacién nece-
saria para poder realizar los juicios de valor oportunos que faciliten la toma de deci-
siones respecto al proceso de ensefilanza-aprendizaje.

En el apartado referido a la reflexién sobre la propia lengua, el Decreto de
curriculo (R.D.1344 /1991) establece, para el qué evaluar, solamente un criterio de
evaluacion consistente en “tdentificar en los textos de uso babitual los elementos bisi-
cos que constituyen la ovacion simple, conocer las principales clases de palabras y su for-
macion y emplear estos conocimientos en ln produccion y revision de los propios textos”.

Conviene tener claro que la comprobacion de estos aprendizajes, el saber que
un alumno ha adquirido los conocimientos gramaticales basicos sobre la lengua que
usa, debe comenzar en el segundo ciclo, quizas al final, en 4° curso, limitando esa
comprobacién a la identificacion del sujeto y predicado en la oracidon simple, al
conocimiento elemental de las clases de oraciones simples (enunciativas, interroga-
tivas...) y de palabras (nombre, adjetivo, determinante, verbo, etc.), asi como a las
variaciones morfologicas (género, nimero, tiempo, persona) y a los hechos funda-
mentales de vocabulario (familias de palabras, prefijos y sufijos, sinénimos y contra-
rios, polisemia, homofonia, campo semantico, etc.).

Por lo que se refiere al como evaluar, entendemos que es necesario utilizar un
amplio espectro de procedimientos e instrumentos para abarcar las maltiples dimen-
siones del lenguaje: pruebas orales y escritas, la observacion sistematica de los alum-
nos de sus producciones, tanto escritas como orales, etc.

Las pruebas de gramatica deben estar integradas en las demas destrezas del
area de lengua. Y dentro de cada prueba, es conveniente que se incluyan elementos
diversos, como modificaciones en los textos, manipulacion de unidades mas peque-
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nas, sustitucion, ampliacién y supresion de elementos, segmentacion y recomposi-
cién, ete. En fin, la prueba en si misma debe tener significado, es decir, hay que evi-
tar las preguntas descontextualizadas, lo ideal es que todo elemento de
comprobacion gramatical haga referencia a textos auténticos, presentes en situacio-
nes reales, textos que recojan los diferentes elementos que aportan sentido al men-
saje.

4.5.7. Uso del diccionario
El grupo considera importante resaltar que:

a. El uso del diccionario debe ser una de las tareas diarias en la clase de len-
gua, a partir del 32 curso de la Educacion Primaria.

b. El objetivo principal de usar el diccionario es que los conceptos queden
claros en la mente del alumno. A veces los alumnos siguen adelante en la
lectura sin haber comprendido bien y sin animarse a preguntar. Utilizando
el diccionario, responden a sus propias dudas, mejoran y amplian su voca-
bulario y son independientes del profesor. En otras palabras, aprenden a
construir su propio aprendizaje.

¢. Hay que elegir el diccionario adecuado a cada nivel: A veces los dicciona-
rios tienen graves deficiencias: escasa claridad de las definiciones, insufi-
ciencia de ejemplos, inadecuacion del léxico registrado a las necesidades
escolares y falta de rigor en el tratamiento de las frases hechas y de las colo-
caciones léxicas, etc. Se debe ser muy riguroso en la eleccion del dicciona-
rio y ensefiar progresivamente las posibilidades que contiene.

d. Una de las principales carencias de los alumnos, que dificulta y hasta les
hace penoso el uso del diccionario, es el escaso dominio del orden alfabé-
tico; tal vez para los ninos que van a utilizar por primera vez un dicciona-
rio, serfa importante recurrir a una lista alfabética puesto que no la
dominan. En este sentido son muy ttiles los alfabetos que presentan algu-
nos diccionarios en los bordes de todas sus paginas, siempre y cuando se
explique su uso.

GRUPO DE TRABAJO N.© 6

4.6. RECURSOS Y MATERIALES
El grupo se centrd en el estudio de los recursos didacticos y materiales que

resultarian de utilidad para cumplir los objetivos del area. Se insistié en que técnicas
y materiales se deben utilizar en todas las areas, sin que quepa reducir la ensenanza
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y el aprendizaje de las destrezas comunicativas basicas al ambito de la Lengua y
Literatura. No hay, pues, que encasillar estas actividades en el tiempo dedicado a la
Lengua, sino potenciarlas al relacionarlas con las otras areas.

4.6.1. Comprension y expresion oval

En lo que se refiere a la comprension y expresion oral se mencionaron técni-
cas como las dramatizaciones; la narracion de peliculas; los debates, preguntando
directamente a los que no participan; las lecturas dramatizadas; las grabaciones;
comentarios y analisis de expresiones de nifos procedentes de otras culturas; los
cuentos colectivos, que se escriben y se dramatizan; el “chiste del dia” (cada dia lo
cuenta un alumno).

En particular se hizo mencién de la utilidad de la Asamblea también en este
nivel; el dialogar con los alumnos después del recreo para que expongan lo ocurri-
do en el mismo y pueda servir también para resolver los conflictos que hayan podi-
do surgir; y el corcho de noticias, en el que los alumnos voluntariamente recortan
noticias de revistas y periddicos que les pueden interesar, se colocan en el corcho, se
leen y se resumen.

Como material se recomendaron los referentes a “Aprender a comprender”
(varios niveles) que ofrecen varias editoriales.

4.6.2. Lectura y comprension lectora

En cuanto a la lectura y comprension lectora, se refirieron experiencias como
las del resumen y dibujo de un libro que hayan leido; el intercambio de libros entre
los alumnos; la lista de libros favoritos que ellos proponen para animar a otros ninos;
la lectura con “modelaje”, en que el profesor lee primero en voz alta, especialmen-
te con niflos que leen mal; los murales con dibujos, resimenes y comentarios sobre
un libro que se haya leido colectivamente; el dejar tiempo para la lectura silenciosa
en clase; y actividades de comprension lectora en el ordenador del aula o en el aula
de informatica.

El grupo se pronuncié a favor de que la lectura no se vea como algo obliga-
torio, forzado, sino que el alumno lo relacione con lo ladico, con lo divertido. Se
resaltdé también la importancia de contar con una buena biblioteca escolar, bien
organizada y con actividades que animen a su utilizacion.

En cuanto a materiales se mencionaron los “Programas de refuerzo de la
comprension lectora” o las “Fichas de comprension lectora 4”7, o publicaciones
como “Leer es divertido”, “Lectura eficaz”, etc.

4.6.3. Expresion escrita

Sobre expresion escrita, los profesores creen ftiles técnicas como escribir un
texto a partir de cuentos oidos; el dar pautas de expresion proponiendo modelos
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(signos de puntuacion, estructura en tres partes, seguir secuencia: palabra —frase—
texto, descripciones...); las redacciones sobre temas personales (después de leerlas
se comentan); la elaboracion de comics; o de un cuadernillo recopilatorio con los
textos que cada alumno ha escrito a lo largo del curso; el libro viajero, que va pasan-
do de alumno en alumno y van escribiendo textos, adivinanzas, juegos, chistes, can-
ciones y permite también el que puedan colaborar las familias). Ademads los mas
clasicos de los concursos de cuentos, poemas y el periddico escolar.

El grupo esta de acuerdo en que la expresion escrita es la destreza mas com-
pleja, porque es la que engloba a las demas.

En cuanto a materiales resultan ttiles los cuadernos para expresion que con el
titulo de “Aprendo a redactar” o semejantes proporcionan diversas editoriales.

4.6.4. Orvtografin y dictado

Por altimo, sobre ortografia y dictado el grupo recomendé el alternar la auto-
correccion y la correccién colectiva; ver el texto del dictado antes de realizarlo;
subrayar la palabra mal escrita para que ellos la corrijan; vy la utilizacion habitual del
diccionario.

En cuanto a materiales concretos, se mencionaron el “bingo ortografico”, las
“Ortografia” para este curso y la “Ortografilandia”.

GRUPO DE TRABAJO N.2 7
4.7. Atencién a la diversidad

4.7.1. Consideraciones previas

La atencién a la diversidad debe concretarse en un plan, entendido como un
conjunto de actuaciones, adaptaciones del curriculo, medidas organizativas, apo-
yos y refuerzos que un centro disena, selecciona y pone en practica para proporcio-
nar al conjunto del alumnado del centro la respuesta mas ajustada a sus necesidades
educativas generales y particulares. Asi mismo, supone prevenir los problemas de
aprendizaje a los que la dificultad intrinseca de ciertas areas o contenidos especifi-
cos puede conducir.

La Ley Organica 2 /2006, de 3 de mayo, de Educacion, por otra parte, con-
templa la diversidad del alumnado como principio y no como medida que corres-
ponde a las necesidades de unos pocos. Y senala que son alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo:

+ El alumnado que presenta necesidades educativas especiales.

+ El alumnado con altas capacidades intelectuales.
+ El alumnado con integracion tardia en el sistema educativo espanol.
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El grupo de trabajo n.© 7 va a analizar las dificultades y desfases de aprendi-
zaje que se detectan en estos alumnos, las medidas de refuerzo y apoyo que se adop-
tan, asi como los resultados que se obtienen en el Area de Lengua en cuarto curso
de Educacién Primaria.

4.7.2. Dificultades de aprendizaje que se detectan y medidas que se adoptan

1. Comprension y expresion oral

Las principales dificultades que se observan en los alumnos considerados en
los centros “con necesidades especificas de apoyo educativo™ se concretan en los
siguientes aspectos:

¢+ Uso de un vocabulario poco extenso.

« Uso frecuente de modismos.

* Los alumnos extranjeros en el ambito familiar suelen utilizar su lengua
materna, mientras que en el aula, deben enfrentarse al aprendizaje de un
idioma distinto al materno.

« Falta de atencién; no escuchan.

« No comprenden 6rdenes largas

Como medidas que se adoptan en el aula y que, por lo general, ofrecen resul-
tados satisfactorios se senalan:

« Utilizar la asamblea de clase al iniciar la primera sesién de la manana.

+ Dedicar mas tiempo a la practica oral.

 Realizar agrupamientos flexibles.

« Fomentar los debates, dramatizaciones, hablar en pablico...

+ La organizacion de grupos cooperativos: aprendizaje entre iguales.

+ Potenciar la satisfacciéon personal del alumno por los logros conseguidos.
* Priorizar el trabajo oral sobre el escrito.

2. Lectura y comprension lectora
En relacién con la lectura y la comprension lectora, los alumnos con necesi-
dades especificas de apoyo educativo presentan las siguientes dificultades:

+ Problemas de pronunciacion, confusion de letras.
« Dificultades en la entonacion, lectura poco expresiva.

2 Al referirnos en este apartado a “alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo” exceptua-
mos a los alumnos con altas capacidades intelectuales.
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« Falta de habito de lectura en el entorno.
+ Carencia de herramientas necesarias para resolver sus dificultades.

Medidas que se adoptan y ofrecen resultados satisfactorios:

+ Elegir textos adecuados acordes con el nivel de comprensiéon del alumno.

+ Trabajar con todo tipo de textos: narrativos, verbo-icénicos...

« Dramatizar al leer.

+ Aprovechar recursos de otras areas (Plastica, musica...)

+ Plasmar en dibujos 6rdenes de comprension lectora.

« El uso de la Biblioteca de centro y de aula con libros adecuados a distintos
niveles que les permita elegir lo que mas les interesa.

+ No explicar todo; dejar un margen de autonomia para que los alumnos bus-
quen, descubran, se autoevalten.

+ Realizacion de talleres de lectura.

+ Trabajar con distintos textos adecuados a los niveles de comprension lecto-
ra de los alumnos, propiciando avanzar al nivel superior.

+ Actividades motivadoras en equipos.

« Leer un libro y hacer resumen. Establecer ranking en relacion al nimero de
libros leidos por los alumnos del grupo.

+ Actividades de lectura diversas: que un alumno lea al resto de la clase; que
al comenzar la sesiéon de la manana durante 10 minutos el profesor lea un
libro y se detenga en un momento interesante.

* Globalizar la lectura.

3. Expresion escrita, ortografin y dictado

El aprendizaje de la expresion escrita plantea importantes dificultades entre
los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo. Como posibles causas
se senalan:

+ Escriben como pronuncian.

* Persisten errores propios de la ortografia natural.

+ Se expresan incorrectamente.

 Juntan o separan palabras indebidamente.

+ A veces hacen bien los dictados, pero en las redacciones escriben con faltas.
+ No prestan suficiente atencion.
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Las medidas aplicadas por el profesorado que ofrecen resultados mas satisfac-
torios son:

+ Seleccionar textos significativos.

+ Disponer de un carné donde se registran las faltas.

+ Realizar a diario dictados mediante estrategias variadas: revisar antes las
palabras dificiles para evitar los errores, retener frases y luego escribirlas.
Autocorreccion (supervision y control visual de lo escrito). Correccidn por
un companero...

+ Trabajar la memoria visual.

+ Realizar cuadernos de viajes, diarios...

* Valorar la tarea bien hecha.

4. Reflexion sobrve ln lengun

Es el aspecto mas complejo del aprendizaje de la lengua que, por lo general,
les resulta aburrido y abstracto; ain mas cuando se les exige que lo entiendan y lo
memoricen. Como medidas que ofrecen resultados satisfactorios se senalan:

+ Dar una entidad practica al contenido.
« Utilizar estos aprendizajes en todo momento.

5. Propuestas de mejorn

Es esencial aceptar la diversidad del alumnado: en un grupo-clase encontrare-
mos distintos niveles de aprendizaje y pretender lograr la homogeneidad no es posi-
ble en la mayoria de los casos, lo que exige establecer tiempos y respetar los ritmos
de trabajo de cada alumno. En un plano mas concreto, algunas propuestas que pare-
cen importantes son:

+ Implicar a las familias, especialmente en el caso de alumnado extranjero.

« Potenciar la biblioteca de aula y del centro y personalizarla. Disponer de
libros con iméagenes, atractivos y de distintos niveles.

« Disenar un buen plan de lectura y escritura; no se pueden separar el proce-
so de aprendizaje de la lectura del proceso de aprendizaje de la escritura.

+ Usar la lengua como expresion propia (asamblea, debates, exposiciones) y
como forma de que el alumno se sienta conocido y aceptado por su grupo.

 Resaltar el caracter practico del area de lengua.

 Recapitular cada dia, repasar...

+ Tener presente la necesidad de globalizar los contenidos del area.

+ Potenciar el trabajo en equipo, organizando agrupamientos flexibles y gru-
pOs cooperativos.
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* Priorizar lo esencial: hablar, escuchar, leer y escribir.

+ Establecer una coordinacion vertical en el drea.

* Realizar, siempre que sea posible, los apoyos dentro del aula para propiciar
la integracion de los alumnos con su grupo de referencia y mantener una
situaciéon normalizada.

En sintesis, podriamos senalar la necesidad de que todas las actividades que se
desarrollen tengan un caracter general y distintos niveles de dificultad que permitan
la participacion de todo el alumnado, con sus capacidades y limitaciones. Todo ello
sin olvidar que el alumnado de este curso es en general abierto, participativo, recep-
tivo y facil de motivar.
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5. CONCLUSIONES

Realizada la reflexion pertinente a raiz de la prueba y el posterior cuestionario
pasado a los centros, se ha contado con las aportaciones de los grupos que participa-
ron en la jornada de trabajo llevada a cabo el 19 de abril de 2007, de los cuales sur-
gieron las valiosas opiniones que figuran en las paginas inmediatamente anteriores.

Cinco de los grupos, como ha quedado referido ya, trabajaron aspectos rela-
tivos especificamente a los bloques del curriculo vigente en Lengua Castellana y
Literatura de Educacion Primaria (comprension y expresion oral; lectura y compren-
sion lectora; ortografia y dictado; reflexion sobre la lengua). Los dos restantes tra-
taron temas transversales a toda el area (recursos y materiales; atenciéon a la
diversidad). En todos los casos, el debate se estructurd, en un sentido general, en
torno a los siguientes focos de atencion: consideraciones previas, objetivos, conte-
nidos, metodologia, coordinacion, evaluacion, atencion a la diversidad y profesora-
do. Asimismo, en mayor o menor medida, y de forma diferenciada o integrada en la
reflexion, cada grupo enuncid propuestas de mejora, acordes con el tema sobre el
que reflexiond.

A modo de resumen de los informes de dichos grupos, surgidos tras la referida
jornada de trabajo, cabe resaltar algunas conclusiones que dan sentido al proceso de
evaluacion llevado a cabo y proporcionan una proyeccion esperanzadora al esfuerzo
que se ha llevado a cabo en esta actuacién por todos los que en ella han participado.

Entre las consideraciones previas destacan las siguientes ideas:

— La gran importancia de la comunicacién oral, por ser un elemento funda-
mental en la formacion del alumno. Por el contrario, se le dedica poco tiem-
po y, a medida que avanzan los cursos, este bloque de contenido tiende a
desaparecer.

— No es lo mismo, “hablar a” los alumnos que, “hablar con” los alumnos; entre
una y otra modalidad interactiva descubrimos actitudes pedagogicas comple-
tamente diferentes.

— El caracter instrumental del aprendizaje realizado a través de los textos escritos.

— La expresion oral, las observaciones del entorno y la memoria son la base de
conocimientos y competencias sobre los que se desarrolla la expresion escrita.

— Es necesario utilizar técnicas y materiales concretos en cada una de los blo-
ques que constituyen el area.

— La atencioén a la diversidad supone la concrecion de un plan que, en relacién
con la materia de Lengua Castellana y Literatura, aporte al conjunto del
alumnado la respuesta mas ajustada a sus necesidades educativas generales y
particulares.
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Importancia de la
comunicacioén oral

Caracter
<~ CONSIDERACIONES ——>instrumental de los

textos escritos

Plan de atencion a Necesidad de técnicas Bases de la comu-
la diversidad y materiales nicacion escrita

Por lo que respecta a la reflexion realizada en torno a los objetivos de cada uno

de los temas tratados por los grupos, se podrian destacar las ideas que a continua-
cién se senalan:
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La importancia de la expresion y la comunicacion oral en los alumnos extranjeros.
La necesaria adquisicion de capacidades, contenidos y actitudes a través del
dominio de la expresion y la comprension oral (vocabulario, pronunciacion,
gestos, estructuras, interrelacion, seguridad, autoestima).

La conveniencia de hacer coincidir el Plan de Fomento de la Lectura con el
Desarrollo de la comprension lectora.

La prioridad de que los alumnos entiendan los textos adecuados a su edad y
nivel, y sean capaces de realizar una lectura con entonacioén y ritmo adecua-
dos. Deben ir tomando conciencia de la importancia de la lectura en todos
los aspectos de su vida, de la pertinencia de transferir a la expresion escrita
ciertas habilidades sociales, de la importancia del desarrollo de capacidades
tales como las de producir textos sencillos, emplear reglas ortograficas y pre-
sentar con claridad y limpieza los escritos.

La necesidad de inculcar en el alumno el interés por la ortografia, asi como
el imprescindible tratamiento interdisciplinar de este aspecto de la ensehanza
de la lengua.

El caracter ciclico (el “volver sobre lo aprendido”) de la ensenanza de la gra-
matica y el vocabulario y la conveniencia de un planteamiento global de la
practica docente, evitando el andlisis aislado respecto de los contenidos de la
comunicacion oral y escrita.



Expresion y comprension
oral en alumnos
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Fomento de la
Comprension lectora
y Desarrollo de la
Comprension lectora

~——

/

— >

OBJETIVOS

Dominio de la expresién
y comprension oral

Textos adecuados
e importancia
de la lectura

Habilidades sociales y
capacidades a través de
la expresion escrita

Caréacter inrterdisciplinar
de la ortografia

Caréacter ciclico de la
ensefianza de la ortografia
y del vocabulario

Sobre los contenidos referidos a los elementos de la materia, correspondien-
tes a cada uno de los grupos de trabajo, extraemos estas conclusiones:

En términos generales, los contenidos relacionados con la expresion y com-
prension oral han de contar con aspectos méas académicos y con otros mas
coloquiales o de uso comun.

El aprendizaje de la lectura y comprension lectora ha de realizarse mediante
textos de distinta naturaleza y abordando distintas y variadas finalidades.
Igualmente, la ensefianza de la expresion escrita ha de ir encaminada al cono-
cimiento de la tipologia textual, de acuerdo a determinadas secuencias (narra-
cioén, descripcion, didlogo, etc.).

En la ortografia y el dictado, los contenidos han de asentarse progresivamente.
El conocimiento de la gramatica se ha de realizar ya en el 29 ciclo, tomando la
lengua como objeto de abstraccion, pero los contenidos habran de estar bien
seleccionados, partiendo de las unidades de la lengua mas pequenas. En cuanto
al vocabulario, éste se debe abordar desde dos ambitos: el formal y el conceptual.

Textos diversos para
el aprendizaje de la
lectura y comprension

i lectora

Contenidos progresivos La lengua como objeto de
en la ortografia y el abstraccion, desde las
dictado unidades mas pequefas

Aspectos académicos
y menos académicos
de la expresiény
comprension oral

CONTENIDOS

- —

Conocimiento de la
tipologia textual
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Las consideraciones sobre metodologia aportadas por los diferentes grupos
son ricas, variadas y, al mismo tiempo, concretas en algunos ambitos de la materia.
No obstante, se suele coincidir en considerar que muchos de los aspectos lingiiisti-
cos, por su caracter instrumental, competen y deberian trabajarse desde todas las
areas (p. e., la expresion y la comprension oral) y que el aprendizaje requiere de una
practica continua (p. e., el dictado).

Para algunos profesores, en 4 curso, se trata de que los alumnos aprendan a
comunicarse en la lengua, mas que aprender la lengua.

Los aspectos Aprendizaje
lingiiisticos deben | METODOLOGIA » basado en la
trabajarse desde practica continua

todas las areas

En cuanto a la coordinacion de los distintos docentes que intervienen en el
proceso aprendizaje de la Lengua Castellana y Literatura, en 4° de Primaria, ésta se
considera necesaria entre los distintos 6rganos colegiados de gobierno y de coordi-
nacion docente. Desde el Equipo Directivo, Claustro, Comisiéon de Coordinaciéon
Pedagogica, Equipos de Ciclo, hasta el equipo de profesores de un grupo de alum-
nos, donde al profesor tutor se le encomienda la tarea de lograr que todos los pro-
fesores que intervienen (especialistas o de apoyo) sigan las mismas pautas y busquen
los mismos objetivos. En las reuniones del Equipo de Ciclo se deben establecer prio-
ridades y aspectos metodoldgicos, pero también se considera necesaria la coordina-
ciéon interciclos con el objeto de favorecer la correcta secuenciaciéon de los
contenidos de cada ciclo con el fin de unificar criterios, para acordar una misma ter-
minologia —en el caso de la gramatica— o para establecer nexos de union entre dis-
tintos niveles y ciclos.

Upifigar COORDINACION Acordar.una mlisma
criterios terminologia

Establecer nexos de unién entre
niveles y ciclos

La atencion a la diversidad, ademis de ser el tema de uno de los grupos, es
objeto de reflexion también por cada uno de los demas. Algunas de las conclusiones
son éstas:
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— La realidad actual viene marcada por la existencia de grupos no homogéneos.

— La necesidad de adecuarse al nivel de competencia curricular del alumnado
mediante distintas estrategias (haciendo uso del pequeno grupo; graduando
las actividades; combinando formas de expresion de distinta naturaleza; intro-
duciendo el trabajo cooperativo; utilizando juegos variados e incluso, perso-
nalizando la evaluacion de sus aprendizajes).

— La necesidad de dar respuesta diferenciada a esta variedad a través de otras
medidas: cambios en los bloques de contenidos —priorizando, reforzando o
ampliando contenidos—; adaptaciones del material didactico; actividades
diferenciadas; ritmo variado en la introduccién y organizaciéon de contenidos;
y todo ello en una situaciéon lo mas normalizada posible.

La obligacion de una coordinacion efectiva con Profesores de Pedagogia
Terapéutica,de Audiciéon y Lenguaje, de Compensatoria, e incluso con el profesora-
do de las Aulas de Enlace.

Grupos no ATENCION A LA Uso de distintas estra-
homogéneos DIVERSIDAD > tegias orgarllzgtlvas Y
metodoldgicas
Uso de otras medidas Coordinacion efectiva
pedagégicas metodoldgicas con PTs y ALs

Otros aspectos tratados por los grupos, de forma desigual y en menor profun-
didad, son los relativos a evaluacion y resultados del alumnado:

— En la evaluacion y resultados, conviene consensuar criterios de evaluacion;
utilizar estrategias variadas y algan tipo de registro; tener buenos instrumen-
tos de evaluacion y datos contrastados.

— Se ha de atender a diversos aspectos en la valoracién de los textos escritos: la
dimension estética e informativa; la originalidad; la coherencia; la propiedad
léxica; la correccién; etc.

Se debe evitar, igualmente, la descontextualizacion en las pruebas de gramatica,

las cuales deben estar integradas en las demas destrezas del area de Lengua
Castellana y Literatura.

67



— La evaluacién es un elemento fundamental e inseparable de la practica docente.
— El proceso de ensenanza-aprendizaje se podrd mejorar cuando se contrasten
los conocimientos iniciales de los alumnos con los que van adquiriendo.
— La evaluacion inicial permitira conocer la situaciéon de partida de los alumnos.
— DPara evaluar adecuadamente al alumnado es necesario utilizar distintos pro-
cedimientos e instrumentos que permitan abarcar las maltiples dimensiones
del lenguaje: pruebas orales y escritas, observacion sistematica, producciones
orales y escritas, etc.

— En relacién a “qué evaluar” en los alumnos de 4° curso, en el area de Lengua
Castellana y Literatura, se plantean principalmente dos cuestiones:

a. La evaluacion de los conocimientos gramaticales basicos en este curso
debe limitarse a comprobar que el alumnado: identifica el sujeto y el
predicado en la oracion simple, conoce las clases de oraciones simples
(enunciativas, interrogativas, etc) y de palabras (nombre, adjetivo,
determinante, verbo, etc);las variaciones morfologicas (genero, nime-
ro, tiempo y persona), asi como los hechos fundamentales de vocabu-
lario (familia de palabras, prefijos, sufijos, sinébnimos y anténimos,
polisemia, homofonia, campos semanticos, etc.).

b. Otro aspecto que debe ser evaluado es el bloque de contenido dedica-
do a “hablar, escuchar y conversar”, tanto a nivel de evaluacién inter-
na en el centro, como en las pruebas de diagnodstico externas y externas.

Por tltimo, en lo relativo a la formacién del profesorado, consignamos
algunas consideraciones:

— Es necesario adecuar la preparacion del profesorado en relacion con la materia que
nos ocupa. Especialmente en metodologia y didactica de la expresion escrita.
— Se considera importante la formacién en el propio centro.

) RESULTADOS, -
o b o GOV =
p DEL PROFESORADO

N

o Atender varios . .
Consensuar criterios de Evitar la descontextualizar

aspectos al valorar

evaluacion; estrategias y los textos eSCritos e integrar la gramética
registros variados; buenos en las pruebas con las
instrumentos de evaluacion otras destrezas
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6. PROPUESTAS DE MEJORA

Las propuestas de mejora emanadas de los grupos, bien formuladas directa-
mente, bien deducidas de las conclusiones de su trabajo, complementan las ya facili-
tadas en otro momento por el profesorado a través del cuestionario y que han
quedado reflejadas en el apartado 3.6 del capitulo 3. En un intento de recopilar de la
forma mas exhaustiva posible la informacion, se recogen las siguientes propuestas.

— En varias ocasiones se considera necesario que los aspectos comunicativos de
la materia se aborden desde las distintas areas y no solo desde la materia de
Lengua Castellana y Literatura.

— La finalidad prioritaria en este curso habria de ser la comunicativa, frente a la
gramatical o académica y, en este sentido, habria de desarrollarse la metodo-
logia correspondiente.

— Todo el equipo de profesores del curso debe aplicar las mismas pautas y per-
seguir los mismo objetivos.

— Seria necesario que la competencia de comunicacion lingiiistica en sus apar-
tados de expresion y comprension oral se introdujera en las evaluaciones
diagnosticas, internas y externas.

— En general, serfa preciso aumentar la formacioén del profesorado en la ense-
nanza de la lengua.

— Han de aplicarse metodologias, materiales y sistemas de evaluacion diferen-
tes, en virtud de la diversidad del alumnado, asi como establecer agrupamien-
tos diferentes, graduar las actividades o evaluar de manera personalizada.

— El progreso del alumno en la expresion debe “contabilizarse” de forma posi-
tiva y no solo en sentido negativo, penalizindole cuando comete errores.

— Los docentes han de adecuar los contenidos al tipo de centro y de alumnos
con los que trabajan.

— Trabajar la lectura mecanica para conseguir una buena lectura comprensiva,
sin olvidar los casos de alumnos que carecen de buena lectura mecanica y, sin
embargo, demuestran buena comprension.

— Supeditar la velocidad lectora a la comprension lectora, sin excesiva rigidez.

— Prestar atencién a la lectura y a la comprension lectora en todas las areas.

— El tutor debe ser el docente con mas dedicacion horaria al grupo.

— Dado el buen resultado del plan de fomento de la lectura y el desarrollo de la
comprension lectora, deberia insertarse la ortografia dentro de este proyecto.

— Cuidar la secuenciacion de los contenidos gramaticales y [éxicos segtn el cri-
terio de menor a mayor exigencia de abstraccion para la comprension de los
mismos por parte de los alumnos, entendiendo la secuenciacion no sélo en el
marco de un curso, sino de todo el ciclo.
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— Las pruebas de gramatica, como ha quedado dicho en algtin otro momento,
deben estar integradas en las demas destrezas del area de lengua. Dentro de
cada prueba es conveniente la inclusion de elementos diversos (modificacion
en los textos, manipulaciéon de unidades mas pequenas, sustitucion, amplia-
cion y supresion de elementos, segmentacion y recomposicion, etc.). La
prueba debe evitar las preguntas descontextualizadas, haciendo referencia a
textos auténticos, referidos a situaciones reales y que recojan los diferentes
elementos que aporten sentido al mensaje.

— Fomentar actividades que faciliten el hablar en puablico, asi como que impul-
sen el trabajo en grupo.

Las propuestas resenadas responden, en su mayoria, a aspectos relativos a la
didéactica, metodologia o evaluacion de la materia. Tan sélo dos de ellas aluden a
ambitos diferentes: una, al profesorado, sugiriendo mayor preparaciéon del docente
en relacién con la ensenanza de determinados contenidos del curriculo; otra, a cues-
tiones organizativas, apuntando la necesidad de mas horas del tutor con su grupo o
de la rotacién de los maestros por cada uno de los ciclos.
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» Abordar los aspectos comunicativos desde todas las areas.
 Primar la finalidad comuni-cativa frente a la gramatical.
 Aplicar mismas pautas y perseguir los mismos objetivos.

« Introducir la expresion y comprension oral en las pruebas
diagndsticas.

« Trabajar la lectura mecanica.

] « Supeditar la velocidad lectora a la comprension.

ORGANIZACION >, Trabajar la lectura y la comprensidon lectora en todas las areas.

« Insertar la ortografia dentro del Proyecto de Lecto-escritura.

« Cuidar la secuenciacion de los contenidos gramati-cales.

* Integrar las pruebas de gramatica en las de las demas
destrezas de la materia, incluyendo elemen- tos diversos y
evitando las preguntas descontextualiza-das.

« Realizar actividades que faciliten hablar en publico
y el trabajo en grupo.

» Aumentar la formacién del profesorado en ensefianza

PROFESORADO > de la lengua.

DIDACTICA, .
METODOLOGIA, (>~ .
EVALUACION oraria al grupo.

El tutor debe ser el docente con mas dedicacion

Para terminar, diremos que en la reflexion llevada a cabo por cada uno de los
grupos, el profesorado en ejercicio, coordinado por la Inspecciéon Educativa, ha
podido incorporar su saber prictico a todo un trabajo previo de diseno, aplicacion
y correccion de la prueba. Este proceso ha desembocado en un elenco de ideas y
opiniones en las que las conclusiones, recomendaciones y propuestas de mejora han
ido de la mano. De esta manera se pone de manifiesto que las evaluaciones de diag-
nostico no constituyen un fin en si mismas, sino que sus datos deben explotarse para
la mejora de los procesos de ensenanza y aprendizaje, conectando el rigor de la
investigacion y evaluacion educativas con la practica reflexiva y fundamentada en las
aulas. Pensamos que este ciclo de evaluacién y mejora no termina nunca; que el
modelo que hemos descrito puede iniciar un camino que debe continuar en el futu-
roy que sera el que dara el verdadero sentido a éste y a otros procesos de evaluacion
y diagnostico que se vayan realizando.
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ANEXO 1

CUESTIONARIOS

EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR: LENGUA CASTELLANA
Y LITERATURA, 4° DE EDUCACION PRIMARIA

Plan General de Actuacién de la Inspeccion Educativa
Curso 2004-2005
Publicaciones de la Inspeccién de Educacion.

Documento de Trabajo, 17






Centro........coeveeeveeeeeia, Localidad .........ooiimiiiii e

CUESTIONARIO

Para contestar a las siguientes cuestiones es necesario haber analizado el documento
anteriormente citado y los resultados obtenidos por su centro en la prueba aplicada en el
curso 2004-2005, todo lo cual se les ha remitido. En las preguntas cerradas les rogamos
respondan marcando con una cruz la casilla correspondiente o indicando los datos que se
solicitan. En las que se pide una respuesta abierta (razones explicativas, propuestas y suge-
rencias) se podria incorporar otro folio si el espacio previsto resultase insuficiente. Las
paginas citadas entre paréntesis remiten al documento de trabajo 17. Agradecemos su

colaboracién.

A. PARA CONTESTAR POR EL EQUIPO DIRECTIVO

1. ¢Han recibido en el centro la publicacion Evaluacion del Rendimiento Escolar.
Lengua Castellana y Literatura, 42 de Educacion Primavia (Documento de trabajo
17)?

3. ¢Se ha trabajado el documento por el profesorado en reuniones de Ciclo o en la
CcCp:

Ciclo:.......... CCP: .......... Otros: ........
4. ;Qué¢ valoracion global merece ese documento al equipo directivo?
Insuficiente.......... Aceptable............ Buena .......... Muy Buena ..............
5. Namero de grupos de 42 curso existentes en el centro (indicar):

6. Numero de profesores que imparten el area de Lengua Castellana y Literatura en
492 de Educacion Primaria (indicar): ........
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B. PARA CONTESTAR POR TODO EL PROFESORADO IMPLICADO EN EL AREA DE
LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA EN EL 22 CICLO DE EDUCACION PRIMARIA

7. Numero de profesores que contestan:

9. Indiquen el interés que, a su juicio, tienen las siguientes partes del documento:

Poco Bastante | Mucho

Prueba de Conocimientos y Destrezas. Caracteristicas.

Resultados: Analisis desde la”Teoria clasica de los test”.

Resultados: Analisis desde la “Teoria de la respuesta al item”.

Dictado

Cuestionario de Contexto

Conclusiones

10. :Coémo fueron los resultados de su centro en esta prueba en relaciéon con los
generales de la Comunidad de Madrid:?

Mas altos ............ Mas bajos .............. Similares ................

12. Los resultados obtenidos en la prueba ¢se correspondieron con los obtenidos a
final de curso por el grupo al que se le pasé? Indiquen si fueron:

Sensiblemente mas altos ........ Sensiblemente mas bajos .......... Similares ........
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13. Los resultados positivos en esta area en la Comunidad de Madrid en los altimos
cursos se sita en torno al 88%. ¢:A qué cree que se debe la diferencia de més de 20
puntos respecto a los obtenidos en esta prueba externa?

14. :Qué razones, a su juicio, motivan los mayores porcentajes de aciertos en
Comprension lectora (70,9%) respecto a la Reflexion (62,5%) y la Expresion escrita
(61,7%):

15. ;Qué razones, a su juicio, motivan los resultados mas bajos obtenidos en nor-
mas de acentuacién tanto en la prueba como en el dictado?

16. Las competencias definidas para el perfil del alumno medio (véase p. 49) stienen
relacién con las que ustedes constatan en sus alumnos?

17. Las respuestas proporcionadas por los alumnos respecto al tiempo dedicado al
estudio y respecto a su aficion a la lectura (véanse pp. 77/79) ¢se relacionan bien
con lo que Vds. constatan en su centro?

18. La correlacion entre los resultados de la prueba y el nivel socioeconémico tami-
liar (véanse pp. 67/74) ¢se relaciona con lo que Vds. constatan en su centro?

St NO i Parcialmente
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19. ;Qué propuestas se podrian plantear en su centro para mejorar el rendimiento
académico de los alumnos en el area de Lengua Castellana y Literatura en el 22 ciclo
de Educacion Primaria?

— En Objetivos y Contenidos

Madrid, ...... de........... de 200
EL/LA DIRECTOR/A
Fdo:
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ANEXO II

MODELO DE FICHA METODOLOGICA
UTILIZADA POR LOS GRUPOS DE TRABAJO EN LA JORNADA






GRUPO DE TRABAJO N.¢ 5
Coordinacion:
I. CONTENIDOS
Reflexion sobre la legua

(Nombre, adjetivo, verbo, concordancias —género y nimero—, 1éxico, cam-
pos semanticos, vocabulario, sinbnimos y anténimos, uso del diccionario...)

a. Recursos y materiales para la comprension y expresion oral.
b. La lectura y comprension lectora.

c. Expresion escrita.

d. Ortografia y dictado.

e. Reflexion sobre la lengua.

II. METODOLOGIA

El grupo debatira sobre los contenidos mas arriba indicados para analizar
el tratamiento que reciben en el aula y estudiar propuestas de mejora en, al
menos, los aspectos planteados (objetivos, contenidos, etc.). Para esta tarea dis-
pondra de aproximadamente 2 h. 30 min.

El debate se hara en grupo de tamano medio (aproximadamente 20 pro-
tesores de distintos centros), que dispondra de un coordinador. El grupo debe-
ra designar un relator/a encargado de redactar las conclusiones del debate y
exponerlas posteriormente en la sesion final ante los restantes grupos.

Para facilitar esta tarea y presentarla de manera sintética, el relator/a dis-
pondra de dos acetatos en los que resumir las principales aportaciones del grupo
al tema tratado. El tiempo destinado a la exposicion no debera ser mayor de 8
minutos. A continuacién se dispondra de un tiempo de 7 minutos para aclara-
ciones y sugerencias de los participantes.

El relator/a entregara posteriormente al coordinador del grupo las con-
clusiones escritas y los acetatos que las sintetiza. Esta documentacion sera utili-
zada en la elaboracion del informe que el Servicio de Inspeccion Educativa va a
publicar en relacion con la ensenanza de la Lengua Castellana y Literatura en 4°
de Educaciéon Primaria.
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ANEXO III

PROFESORADO REPRESENTANTE DE LOS CENTROS MUESTRALES
QUE PARTICIPO EN LA JORNADA DE 19 DE ABRIL DE 2007
Y CANALIZO SUS APORTACIONES A TRAVES DE SU GRUPO DE TRABAJO






GRUPO 1: COMPRENSION Y EXPRESION ORAL
Coordinacién: M2 Jestis Mohedano Fuertes

CENTRO

LOCALIDAD

PROFESOR REPRESENTANTE

CPR. ALARCON

POZUELO DE ALARCON

LUISA PENAS CARDENAS

CEIP. ARAGON

MADRID

CARMEN JIMENEZ BARRENA

CPR. BALMES

MOSTOLES

M2 JOSEFA RODRIGUEZ DIiAZ

CEIP. BELMONTE DE TAJO

BELMONTE DE TAJO

M? DOLORES HARO GONZALEZ

CEIP. CARMEN CONDE LEGANES SERGIO RUIZ PACHECO
CEIP. FRANCISCO DE QUEVEDO MADRID M? JOSE GONZALEZ FERNANDEZ
CEIP. HENARES MEJORADA DEL CAMPO | NURIA ESTHER CAMPOS RODRIGUEZ
CEIP. ISABEL LA CATOLICA COLMENAR VIEJO INMACULADA VILLASANTE GORDO
CPR. MADRES MERCEDARIAS DE

i MADRID M2 PILAR CALLEJAS DEL MAZO
DON JUAN DE ALARCON
CEIP. MIGUEL DELIBES MOSTOLES CARMEN ECHEVARRIA PIZARRO
CEIP. NICOLAS SALMERON MADRID CARMEN RODRIGUEZ VALENZUELA
CPR. PADRE MANYANET ALCOBENDAS EUGENIO MATEOS BARRANTES
CPR. SAN ANTONIO MADRID SAGRARIO MUNOZ HERNANDEZ
CPR. SANTA CRISTINA MADRID EDUARDO MORENO DOMINGUEZ
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GRUPO 2: LECTURA Y COMPRENSION LECTORA
Coordinacién: Purificaciéon Alvarez Escudero

FUENTE

CENTRO LOCALIDAD PROFESOR REPRESENTANTE
CEIP. BRAVO MURILLO MADRID ADELA CUADRADO MORALES
CPR. DECROLY MADRID CARMEN OVIEDO LEDESMA
CEIP. DOCTOR SEVERO OCHOA GETAFE M2 SOLEDAD GIRALDO DE GUZMAN
CEIP. FELIX RODRIGUEZ DE LA COSLADA FELIX PASTOR RAMOS

CEIP. FRANCISCO CARRILLO

SAN SEBASTIAN DE
LOS REYES

JOSE LUIS GOMEZ LOPEZ

CEIP. GLORIA FUERTES

MECO

M? JOSE MARTINEZ MEDINA

CPR. INSTITUCION EDUCATIVA
LOGOS

ROZAS DE MADRID, LAS

MAGDALENA JIMENEZ VILLALONGA

CPR. JESUS MARIA-NTRA. SRA.

DE LA CARIDAD DEL COBRE MADRID ASUNCION SEBASTIA SANZ

CEIP. LA NAVATA GALAPAGAR | FLORENCIA SANCHEZ IGUAL M.
CEIP. MARQUES DE LEGANES LEGANES M? ANGUSTIAS LOPEZ BERMUDEZ
CPR. MARQUES DE VALLEJO VALDEMORO M2 TERESA GONZALEZ RODRIGUEZ
CPR. SAGRADO CORAZON DE JESUS MADRID CONCEPCION BLAZQUEZ BLAZQUEZ
CEIP. SAN PIO X MAJADAHONDA M2 ARANZAZU ONA SANTIAGO

CPR. SANTA RAFAELA MARIA MADRID M2 ASUNCION LASTAGARAY ROSALES
CPR. VIRGEN DEL REMEDIO ALCORCON EVA RODRIGUEZ FERNANDEZ
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GRUPO 3: EXPRESION ESCRITA
Coordinacion: Francisco Velado Guillén

CENTRO LOCALIDAD PROFESOR REPRESENTANTE
CPR. ALBANTA FUENLABRADA M2 TERESA SICILIA JULIAN
CPR. CRISTO REY MADRID M2. GREGORIA VILLEGAS VAQUERO
CEIP. EUGENIO MARIA DE HOSTOS MADRID MIGUEL OREJA BAUTISTA
CEIP. JORGE GUILLEN GETAFE JOSE ELOY AGUERO FDEZ
CEIP. JOSE BERGAMIN GUTIERREZ | BOADILLA DEL MONTE | M* BEGONA SANCHEZ QUESADA
CPR. LA INMACULADA MADRID ELENA DE FRANCISCO JIMENEZ

) SAN SEBASTIAN )
CEIP. LEON FELIPE MERCEDES MARTIN SANTOS
DE LOS REYES

CEIP. LOPE DE VEGA MADRID FERNANDO GARCIA LEZANA

CEIP. LUIS VIVES

ALCALA DE HENARES

JUANA PRILLO SERRANO

CEIP. MIGUEL HERNANDEZ ARGANDA DEL REY JOAQUIN GARCIA-PORRERO PEREZ
CPR. SAGRADO N
) MAJADAHONDA TEODORO PARDO CASTANEDA
CORAZON-REPARADORAS
CPR. SAN JOSE MADRID M? ISABEL HERNANDEZ MANZANO
CPR. SANTA RITA MADRID MIGUEL MARTIN OTRO
CEIP. VIRGEN DEL CONSUELO CIEMPOZUELOS CRISTINA SANCHEZ YUSTE
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GRUPO 4: ORTOGRAFIA Y DICTADO
Coordinacion: Luis Cervero Arroyo

CENTRO LOCALIDAD PROFESOR REPRESENTANTE
CEIP. ALDEBARAN TRES CANTOS LUIS ETREROS VELASCO
CEIP. ANDRES SEGOVIA TORREJON DE ARDOZ | M?* TERESA YUSTE HORCAJO
CEIP. BREOGAN MADRID LAURA PERAL BENITO
CEIP. EL QUIJOTE MADRID SERGIO FERNANDEZ TOMEO
CPR. EL SALVADOR LEGANES M2 CRUZ COSMEN CALZON

CPR. INMACULADA CONCEPCION

MADRID. C/ Gral. Diaz

ALBERTO ALONSO GOMEZ

Porlier, 25
CEIP. JULIO VERNE FUENLABRADA TRINIDAD GALAN PALOS
CPR. LA INMACULADA MADRID MIGUEL ANGEL MARTINEZ EGIDO
CPR. NTRA. SRA. DE )
. MADRID CARMEN REY SANCHEZ
LAS ESCUELAS PIAS
CPR. NTRA. SRA. DEL PILAR MADRID DAVID PRIETO SANCHEZ
) ) M2 YOLANDA FERNANDEZ
CEIP. PARDO BAZAN LEGANES ;
FERNANDEZ
CEIP. SAN JUAN BAUTISTA MADRID REYES LUMBRERAS SANTAMARIA
CPR. SAN LUIS GONZAGA MAJADAHONDA TONI RUIZ AGUDO
CPR. TAJAMAR MADRID MAXIMINO MARTINEZ ABRIL
CEIP. VICENTE ALEIXANDRE MOSTOLES M2 JOSE GALAN ACOSTA
CEIP. GERARDO DIEGO LEGANES ROSARIO GUTIERREZ ARGUIJO
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GRUPO 5: REFLEXION SOBRE LA LENGUA
Coordinacion: Manuel Martinez Quintana

CENTRO LOCALIDAD PROFESOR REPRESENTANTE
CPR. AMOROS MADRID JAVIER JOSUE OLMEDO CARNERO
CPR. BLANCA DE CASTILLA MADRID JOSE ANTONIO PUERTAS
CEIP. CASTILLA ALCOBENDAS EVA MARIA DE LA FUENTE VELEZ
CEIP. CIUDAD JAEN MADRID CRISTINA DIEZ MARTINEZ
CEIP. CLAUDIO SANCHEZ ) )
ALCORCON LETICIA MARTINEZ SAENZ
ALBORNOZ
) MARGARITA RODRIGUEZ
CEIP. CONCEPCION ARENAL GETAFE ~
BUTRAGUENO
CEIP. FREGACEDOS FUENLABRADA M2 VICTORIA LUNA SANCHEZ
CPR. FUENTELARREYNA MADRID M2 CARMEN MUNOZ ALONSO

CEIP. GUERNICA

SAN FERNANDO DE
HENARES

JOSE M2 ORTIZ DE URBINA
MENDOZA

CEIP. ISABEL LA CATOLICA

MADRID

CARMEN LOZANO LEAL

CPR. J.AB.Y.

TORREJON DE ARDOZ

MARIA PILAR MARTINEZ BAEZA

M? VICTORIA FERNANDEZ

CPR. LA SALLE-SAGRADO CORAZON MADRID .

FOMINGUEZ

MARI CARMEN DfAZ REGAON
CPR. LOYOLA ARANJUEZ )

JIMENEZ
CEIP. PARQUE DE ALUCHE MADRID M2 CARMEN GUIJARRO CARRILLO
CEIP. PUREZA DE MARIA MADRID SUSANA MARIN GOMEZ

CPR. SAN JOSE DE CLUNY

POZUELO DE ALARCON

MANUELA PEREZ HERNANDEZ

CEIP. SAN JUAN BAUTISTA

ARGANDA DEL REY

ISABEL MOLINA MARTINEZ
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GRUPO 6: RECURSOS Y MATERIALES
Coordinacion: Carlos Rodriguez Amunategui

CENTRO LOCALIDAD PROFESOR REPRESENTANTE
CEIP. ANTONIO MACHADO ALCOBENDAS M? TERESA VILLARTA SERNA
CEIP. AZORIN MADRID SONIA LLORENTE ESCOBAR
CEIP. DOCTOR SEVERO OCHOA MADRID M2 PAZ MARTIN MARTIN

CEIP. EL TORREON

ARROYOMOLINOS

JOSE LUIS FERNANDEZ GONZALEZ

CEIP. EL TRIGAL

FUENLABRADA

JUAN EDUARDO SIMANCAS PIQUE

CEIP. GREDOS SAN DIEGO
VALLECAS

MADRID

JOSE MARIA SASTRE CASAS

CPR. INSTITUTO VERITAS

POZUELO DE ALARCON

Me PILAR ACEITUNO MEDINA

CPR. JESUS MAESTRO

MADRID

JOSE ANTONIO GARCIA DIEZ

CEIP. LEOPOLDO ALAS

MADRID

ANA MARIA AVILA DE LEON

CPR. LOPE DE VEGA

ALCALA DE HENARES

CARLOS CALVO BARRIOS

CPR. NTRA. SRA. DE LA MERCED

MADRID.
C/ José Luis de Arrese,5

ELENA ARMENGOL VILLARRUBIA

CPR. NTRA. SRA. DE LAS NIEVES MADRID NURIA JIMENEZ GARCIA

; ELSA BERNALDO DE QUIROS
CEIP. REPUBLICA DE CHILE MADRID

BARBERO
CEIP. SAN MIGUEL ARCANGEL MORALZARZAL CECILIA ALEJANDRO MARTINEZ
CEIP. SAN SEBASTIAN MECO M2 DOLORES BODEGA
CPR. SANTA JOAQUINA o
MADRID DELIA CANO SANCHEZ

DE VEDRUNA
CEIP. SEVERO OCHOA TORREJON DE ARDOZ | CARMEN SERRANO CERRO
CEIP. VELAZQUEZ FUENLABRADA CATALINA ORTEGA AREVALO
CPR. VIRGEN DE MIRASIERRA MADRID ANA GARCIA SIMAL

92




GRUPO 7: ATENCION A LA DIVERSIDAD
Coordinacion: Purificacion Fuente Aguilar

CENTRO LOCALIDAD PROFESOR REPRESENTANTE
CEIP. ANTONIO DE NEBRIJA ALCALA DE HENARES | MONICA FERRERO HIGES
CEIP. ANTONIO MACHADO MADRID ADELAIDA LIVIANO SIERRA
CPR. ARCANGEL RAFAEL MADRID ISABEL OTERO
CEIP. CIUDAD DE ZARAGOZA MADRID LAURA SACRISTAN LUCAS
CPR. COLEGIO INTERNACIONAL SAN SEBASTIAN

M?. CRUZ PINTOR

SEK-CIUDALCAMPO DE LOS REYES
CEIP. GONZALO DE BERCEO LEGANES REMEDIOS SUJAR PLAZA
CEIP. JOAQUIN COSTA MADRID ANGELES MANZANARES
CEIP. JULIO PINTO GOMEZ TRES CANTOS RAQUEL MACARRON
, JUAN PEDRO GALLARDO
CPR. LOS ANGELES GETAFE
MORALES
CPR. MIRABAL BOADILLA DEL MONTE | M2 PILAR PAZ LOPEZ
CPR. MONTPELLIER MADRID ANDREA BRIONES TEMPLE
CPR. NTRA. SRA. DE ,
MADRID JULIA MARTINEZ SAN JUAN
LAS MARAVILLAS
CPR. SAGRADA FAMILIA MADRID FRANCISCA TONI DEL POZO
CPR. SAN BUENAVENTURA MADRID JULIA M?® CARPIO MARTINEZ
CEIP. VILLA DE GUADARRAMA GUADARRAMA M2 JESUS BLAZQUEZ SUMASTRE
CPR. NUESTRA SRA. DE
MADRID M? ROSA PRADANA
LA MERCED
CPR. NUESTRA SRA. DE FATIMA MADRID ANA BELEN MAROTO PUENTE
CPR. RAMON Y CAJAL MADRID LAURA MORENO PEDRAZAS
CPR. STA. CRISTINA MADRID EDUARDO MORENO DOMINGUEZ
CPR. STA. ISABEL MADRID M2 PALOMA MUGICA
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