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Editorial

Relaciones y conexiones:
un camino hacia la creatividad

§i hacemos un breve repaso de los temas tratados en cada uno de los nimeros de nuestra revis-
1, podemos comprobar que existe un nexo de unién entre todos ellos: el ser humano. Estudiar temas
como la diversidad, la alimentacién o el futuro no tendria sentido alguno sin ese elemento comun.

Las relaciones humanas son vinculaciones entre las personas. Son precisamente ¢sas reluciones
las interesadas en crear y mantener entre los individuos relaciones cordiales o lazos amistosos basa-
dos en ciertas reglas aceptadas por todos Y, fundamentalmente, en el reconocimiento y respeto a la
individualidad humana, A lo largo de la evolucion del ser humano, esa capacidad de relacionarse ha
tenido un papel fundamental para su desarrollo. Los primeros medios que se utilizaron entre las per-
sonas para establecer relaciones y comunicarse fueron el gestual y el oral. Posteriormente, la apari-
cion de la escritura supuso poder relacionar directamente distintas peneraciones de seres humanos sin
necesidad de ningiin otro elemento, dejando constancia en man usctitos v libros acontecimientos his-
tGricos, noticias, datos,.. Y el Gltimo paso en esa carrera necesaria para mejorar las relaciones inter-
personales se ha conseguido con Internet, un medio capaz de poner en contacto en tan s6lo unos
secundos a diferentes personas situadas en lugares muy lejanos del planeta.

Uno de los elementos mds importantes para establecer relaciones es la creatividad. A través de
ella somos capaces de producir cosas novedosas a partir de lo que sahemos y de las propias capaci-
dades humanas. La creatividad la utilizamos cuando queremos resolver problemas o desarrollar pro-
yectos. enire otras cosas. En muchios de estos casos, aparecen varias personas que necesitan poner en
comiin distintas ideas para conseguir lo que se proponen. ESLo sucede entre nifios, cuando establecen
sus primeras relaciones con gente de cimilar edad: en la adolescencia, una época transitoria para el
completo desarrollo del ser humano y también entre hombres v mujeres adultos. en todos los dmbi-
tos laborales y personales de la vida.

Vemos reflejada la creatividad cuando se entablan relaciones interpersonales. Desde una
empresa. en la que los directivos tratan de establecer unos objetivos mostrando propuestas diferen-
tes. hasta en un colegio, donde los alumnos ponen en comiin ideas con los companeros para realizar
trabajos, resolver ejercicios de matemiticas o simplemente en el transcurso de algin juego. La crea-
tividad también aparece cuando observamos una pintura, escuchamos una obra de misica cldsica o
leemos un libro. Y quizd sea ahi donde mejor podamos identificarla. Pero si observamos un poco a
nuestro alrededor, nos daremos cucnta de que en todas partes existe algo que ha necesitado de la
ereatividad para su elaboracién o su invencion.

Mientras haya necesidad de relacionarse, mayor serd el desarrollo de la creatividad. Cada
invento. idea 0 conversacion nueva, lieva encerrado un toque de creatividad; porque es necesaria para
seguir evolucionando; porque todos, independientemente de cudl sea el color de nuestra piel. nuestra
religién. nuestro pafs o nuestra poblacion, necesitamos mantener constantemente relaciones interper-
sonales para seguir aprendiendo y complementindonos dia a dia.

_ Pablo Fresneda Escribano
(Alurno del Area Robotmaster del PEE.)

Presentacion del proyecto

Durante el cursa 2004/05, se ho trobajodo en
torne a Relaciones y Conexiones: un camine hacia la
creatividad.

Justificemos la eleccién de esta tematica como cen-
fro de interés para este curso, apoydndonos en lo
importancia que tiene establecer relociones entre con-
ceptos, ideas y teorios cparentemente inconexas,
como procesa para innovar y desarrollar la creativi-
dad, principal cbiefivo de este Progroma. Asimismo,
el nifio como ser social, necesita interaccionar con los
demds y por ello la profundizacién en la dimension
humana de las relaciones es un fema esencial paro el
desarrollo infegral de la persona.

Por fanta, un camine hacia la creatividod que nes
aboque hacia el avance cientifico, humane y tecnclé-
gico, ha de estar sembrado por una gran variedad de
relaciones y conexiones entre los elementos del
mundo circundante.

Par ofro lado, si consideramos las especies anima-
|as'y vag:elcles, también detectamos un cierio irnpl.ﬂm
de conexidn con el entorno; y de igual forma pode-
mos percibir indicios de relacién en ofras dimensiones
del mundo natural y material.

Y es oqui, desde el Programa, donde fomentamos
el andlisis, profundizacién y desarrollo de dichos
aspectos, a través de las distintas dreas y telleres pro-
puestos en el Proyecto.

El proceso de relacién requiere por un lado, del
conocimiento de los diferentes dmbitos donde se van
a producir las conexiones e inferacciones entre perso-
nas e ideas. Por ofro lodo, tombién s oportunc tener
en cuenia el interés que origina la conformacién de
estos émbitos y la conexién que tiene con las motiva-
ciones propias del alumno en funcién de sus edades.

En Primaria hemos pretendido ufilizar disfintas téc-
nicas y estrategias para que el nifio exprese y rela-
cione su mundo interior, imaginario y fantéstico, con
el mundo real. Aqui hemos trabajado también las
relaciones entre Presente y Futuro que el nifo estable-
ce, como lo vive y lo ve €l y come lo proyecta en sus

L
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cuentos e historias. Asi mismo se han facilitado estra-
tegios de razonamiento abstracto, numérico v espa-
cial, y potenciado el pensamiento creativo del alumno
madiante diferentes situaciones lidicos que estimulen
sU imaginacién.

En Secundaria el objetivo del Proyecto desarrolla-
do este curso ha sido chservar y conocer los benefi-
cios que reportan las relaciones a nivel humano y @
nivel cientifico a lo sociedad, teniendo en cuenta un
interés comiin (6° E. Primaria); onclizar la follo de
concienciacién de la influencio que ejerce el hombre
sobre su entorno (Primer Ciclo ESO); profundizar en
la necesidad de vinculacién de unas profesiones con
atrais para el avance del mundo (Segundo Ciclo ESQ);
una critica sobre la desigual distribucion de los recur-
sos ftecnolégicos y cientificos en el planeto
{Bachillerato); finalmente una prospectiva reflexic-
nada hacia dénde irén las relociones en el futuro
(todos los ciclos).

Podemos concluir diciendo que las relaciones se
han enriquecido desde el punto de vista humano e
intelectual puesto que hemos aprendido a mirar las
cosas, siluacionss, personos e ideos desde distintos
perspectivas, lo que nes lleva o enconfrar soluciones
mas creativas a los problemas que surgen en este
complejo mundo,

Por Glfime nos gustaria resaltar la responsabilidad
que fienes h) como persona, a la hora de intercambiar
hus ideas y emociones enriqueciends asi cualguier
contexio de relacién en el que te desenvuelvas,
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[La atencion del alumnado
superdotado en la Comunidad

de Madnid

LA IGUALDAD DE CPORTUNIDADES EN
EDUCACION

Cuando se habla de igualdad de opertunidades,
en general, parece que en lo practica totalidod de las
situaciones nos estamos refiriendo al alumnade o a
las persanas, en general, que se desenvuelven en con-
fextos de desveniojo sociocultural © que presentan
algiin fipo de discopocidad personal y que precisan,
por ello, compensar esas circunstancios mediante
apoyes extraordinarios, ya sean de cardcler social o
educative.

Sin embargo, en el dmbito educativo; para conse-
guir una educacién de calided como la exigida por la
sociedad actual para el desarrelle de una vida digne,
integrada, con capacidad de participocién..., hay que
considerar todas |as diferencias en el punto de parfida
de coda alumne o clumng, de manera que se esko-
blezcan las medidas diferentes y adecuadas o los
caraclersticas personales, ¥ coda uno de ellos alcan-
ce a los metos bésicas propuestas en el sistema edu-
cativo. Es decir, resulia imprescindible disponer de una
evoluacién psicopedagégica inicial, completa, y, o
partir de lo infsrmacién que nes focilite, proponer el
camine o, mejor, los comines que pueden resultar véli-
dos para que ese alumno recorra positivamente y con
estimulos suficientes hasta lograr los objetives finales.

Y esto es un principio valido para todos, porgue la
calidod educativa no puede pensarse sélo para un
alumno medio -virtual por inexistente-, que se ajuste
a todas y cada una de las normas, habitualmente rigi-
dus, de un sistema, sine paro toda la poblacién esco-
lar, especialments en las edades de lo educacisn obli-
gatoria. Precisamente de su obligatoriedad deriva la
responsabilidad del sistema de ajustarse o las carac-
terisficas personales del alumnade, para aprovechar
jodos sus copocidades y convertidas en competencias

M." Antonia Casanova T

DIRECTORA GENERAL DE i'Rf.!IMﬁC'H:)N EDUCATIVA
DE LA CONSEIERTA DE EMMICACTON DE MADRIT |

vfiles para su future personal, loboral iy social. Por
ello, siempre que se hablo de calidad hay que aso-
ciarla, indefectiblemente; o lo equidad, de medo que,
en efecto, se fenga en cuenta al conjunio de la pobla-
cion cuando se prefendan esténdores cualitotives en
educocion.

En consecuencia, lo igualdad de oportunidades no
afecta sélo al alumnade en situaciones de aparente
desventaja, sino o cualquiera que, por distintas razo-
nes, puede tener esa desveniaja o precisar de achua-
ciones complementarios aunque, sociolmente, no se
considere como tal, Este suele ser el caso que plantea
el alumnado con altas copacidades cuando se incor-
pora al sistema escolor: destaca intelectualmente o
con falentos especiales para ciertas moterios y, en
general, no se valora la posibilidad de que necesite
unt atencidn especial. En algunos coses, incluso, sa
prefiere no conocer esa alfa capacidad para ne verse
obligado o atenderla especificamente,

Como antes decia, la igualdad de oportunidades
es un derecho de todos y, por lo tonto, es imprescin-
dible conocer y tener en cuenta los copacidades de
cada uno para que, en la educacion obligatoria, se
desarrollen ol maximo. También los del alumnado ini-
cialmente superdotado, en el dmbita intelectual o con
talentos diversos,

UM SISTEMA EDUCATIVO PARA LA SOCIEDAD
ACTUAL

Si algin rasgo es coracteristico de la sociedad de
nuesiro entorno, ése es el de lo diversidad entre sus
miembros. Diversidad de copacidodes, de ideos, de
eulturas, de costumbres, de emias, de contextos socie-
les diferenciados, de circunstancias femporales ans-
malas, etc. El sistema educative, por su parte, es refle-

#

jo de la sociedad en la que e ubica; consfituye un
subsistemo que responde a las caracterisficas que lo
redean, por lo que debe dar respuesta a las disfintas
necesidades que se le plantean, yo sean de cardcter
permanente o transitorio. En cualguier caso, la edu-
cacion obligoforia es un derecho reconocido para

toda la poblacion y debe poder disfrutarse en los dis-

tintos momentos ¥ cireunstancias que se presenten.

AMterdiends a esa diversidad que arriba citames,
los Administraciones educativas pueden dar respues-
la o sus obligaciones desde diferentes posiciones, fun-
damentalmente dos:

a) Educacién diferencioda en funcién de las nece-
sidades que plantea el alumnade, de acverdo con su
capacidad, nivel de aprendizaje, etnia o cultura y cir-
cunstancios sociales especificas.

b} Edueacién en contextos inclusives, en la que un
mismo cenfro docente oferte respuestos educatives

diferenciadas en un marco integrador.

la opcidn del Estado Espaiol es claramente lo
segunda. Y no por cosualidad. Creo que cualguier
medida educativa fiene repercusiones sociales evi-
dentes, ounque en muchos eoses quiera aparecer
como aséptico, i sa pretende consequir una sociedad
cohesionada, hay que comenzar con una educacion
infegradora. Una educacién que facilite el conoci-
miento y lo comunicacién entre los diferentes, que
después deben frobajar y convivir juntos en una
sociedad democrdtica que reconoce y acepta, de
hecho, esas diferencias como entorno enriguecedor
para su desarrollo.

Lo que acurre, algunas veces, es que esa sociedad
y esa educocion se olvidan de determinados sectores,
quizé por considerar, como antes decia, que no nece-
sitan una atencion especial por dispaner de topoci-
dades més que suficientes para salir adelante por si
mismas. Es el caso del alumnade superdotado, que
hasta hace pocos aiios no ha sido ni siquiera recono-
cido legalmente', por lo que dificilmente se le podia
ofrecer una respuesta adecuado a sus peculiaridodes
personales desde al sistema,

En lineas generales, y a la vista de los comentarios
anteriores, de los dedaraciones de derechos huma-
nos reconocidos y de nuestra reclidad actual, creo
que ¢l reto que tiene el sistema educative para poten-
ciar una sociedad en la que todos sus componentes
desarrollen sus posibilidades personales en un grado

miaximo, es la de ofrecer respuestas lo suficienternen-
te diversificadas, dentro de una escuela capaz de rea-
lizar estu compleja forea, ¥ deniro de esias diferen-
cias v respuestas educativas, hay que contemplar,
obligadamente, al alumnado con alios mpucid-udﬂ:-.,
talenfos..., que fienen los mismos derechos que el
resto y que, ademds, puedan aportar enormes polen-
ciales, en todos los ambites, o la seciedad en tjue
vivean,

OPCIONES PARA, LA ATENCION EDUCATIVA DEL
ALUMMNADO SUPERDOTADO

De modo genérico, pueden resumirse en fres medi-
das de caracter basico estas opciones con los que dar
respuesta a las necesidodes del alumnade con alia
capacidad o talento (Hume, M.: 2000):

a) Flexibilizocién de la escolaridad o aceleracian.
b} Enriquecimiento curricular.
c) Agrupamiento especifico.

a) to aceleracidn, especiclmente durante lo esco-
laridad obligatoria que es la que suele estar mas
estructurado en cuanto o edades y duracion, supone,
en general, dos posibilidades: la anficipacion, o
comienzo de la stape educative un afic antes de o
establecido, o la reduccion en su duracién total. En el
caso de Espafia, ¥ con lo publicacién de la Ley
Orgdnica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad
de la Educacion (LOCE) [lorticulo 43) v del RD.
943/2003, de 18 de julio, los dos opciones son posi-
bles. En total, &l alumne puede avanzar, de forma
general, tres afos en su eseolaridod obligatoria, si
bian el Ministeric deja la opcién a las Comunidades
Auténomas para acluar sin este limite en casos sufi-
cientemente justificades. la Comunidad de Madrid ha
desarrollado estos normos bésicas en su Orden
70/2005, de 11 de enero, per o que se regula con
cardcter excepcional lo flexibilizocién de o duracian
de los diferentes ensefianzas escolores para los alum-
nos con necesidodes educativas especificas por
superdotacian intelectual (BOCM del 27},

b) El enriquecimiento puede aplicarse, basicamen-
te, en dos campos: el estrictamente curricular, que
estd regulodo en los normativas de cado pais, o &l
extracurricular, que supone ampliacién complemento-
ria de conocimientos, estrategios de desarrollo o pro-
moecion de aclitudes diversas. 5i se aplico al primero
de los citados, supone su practica por parte de los

" Haosta lo publicoeion del RD 896/ 1995, do 28 de obril, de erdenacidn de la educocidn de los alumno: con necasidades edura-
tivos especioles [BOE 2 de junia), el alumnode con “iobradotacion intelechual” noaporece en lo legistocion edurotiva,
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centros comunes en los que el alumno lleva @ cobo su
escolaridad y debe desarrollarse, fundamenialmente,
a través de metodologias y recursos diferenciados,
como puede ser el método de proyectos que permite
la investigacion y profundizacion en femas de dater-
minado interés del alumnade y se adapta perfecta-
mente al rifmo, estilo cognitive y fipe de inteligencia
de cada persona. Lo aplicacidn de métodos diversos
para avanzar individualmente “de otro modo” impli-
ca, coma es ohvio, un modelo de evaluocién conti-
nug, idiografica y formativa (Casanova, M.A,; 1995,
&7-89), que acompare al procsso de oprendizaje y
parmita el ajuste permanente del modele educative
[ensefionza/aprendizaje) a los caracteristicos del
alumniods, Esta evaluacién faverecerd lo adecuacién
del sistema al alumno, y no exigird lo edoptocién
inversa que, en el caso de los superdotados, puede
desembocar en su refraso escolar o su rechazo del
sistema. En definitiva, todos los elementos curriculares
deben ser coherenfes entre si: la variacién en cual-
quiera de ellos exige el ojuste oportuno del resto. El
enriquecimients extracurricular puede ofrecerse
mediants actividades comunes de cardcter exfruesco-
lar [misica, infermética, idiomas?, ajedrez, deportes
en general...) o mediante la oferta de achividades
especificas para sus cpfitudes excepcionales, con
ampliacién y profundizocién en ambitos de su interés
especial, con visitas a centros de investigacion, a enti-
dodes culturales, cientificos, etc., con posibilidades de
ovanzor aceleradomente [de acverds con su ritmo
parficular] en &l desarrolle de procedimientos de estu-
dio o conocimiento, etc. Importa mucho que, o pesar
de su dotacién intelectual superior, el alumnade
asuma ochitudes de colaboracion que faciliten su
socializacion y afectividad equilibradas y arménicas.
Estas acfitudes fambién deben considerarse dentro de
estos programas enriquecedores.

c) El agrupamiento del alumnade superdotade en
un mismo centro o grupo especifico es ofra de las
opciones que puede tomarse para favorecer su edu-
cacién adecuada. Presanta ventajas e inconvenientes,
como es légico, por ofro parte. El educorse con com-
pafieros de capacidades equivalentes implica que no
siempre &l es el mejor de lo close y que debe afrontar
retos —cosi siempre infelectuales- de sus amigos que
no siempre puede resolver en solitario. Son ventajas
que no deben desaprovecharse desde el punto de
visto educative, si bien la epeién permanenie de este
modelo de sgrupomiento presenta inconvenientes
graves. El ahora alumrio debe vivir en sociedod como
el restc de la poblacién, Para poder convivir positiva:
mente, es precisc conacer o las personas que compo:

nen esa sociedad, yo que de lo contrario resullord
impaesible lo incorporocion afectivo y equilibrado a la
misma. Si esta realided constituye un hecho insesla-
yable, seré mejor que el alumno se eduque en un cen-
fro ordinario del sistema, aungue sea atendide con
medidas complementarias. Guizé lo solucion mds
correcta sea de cardeter ecléctico: lo educacién obli-
gatoria se cursard en una institucién educativa habi-
lual y el enriguecimiento extracurricular se llevard a
cabo con alumnas de iguales o semejontes caracteris-
ficos intelectuales. No se pierden, asi, las oportunida-
des y ventajas de los dos opciones expuestas,

LA ATENCION AL ALUMNADO COM ALTAS
CAFPACIDADES EM LA COMUNIDAD DE MADRID

Ya desde 1994, antes de dispaner de competen-
cios plenas en materia de educacién, desde lo
Consejeria de Educacién de la Comunidad de Madrid
se llevs @ cabo un progroma de ofencion a este alum-
nade, medionte un convenio con el Ministerio de
Educacién y Cullura [denominacién de enfonces) y
con las Fundaciones CEIM y Rich. Se comenzé con
una investigacién pora identificar ol dlumnade de
Educacién Primaria que mostrara estas condiciones
intelectuales. El ndmero total de nifios evaluados que
resultaron superdotados fue de 213: %8 nifas (el
46%) y 115 nifos (54%). Paralelamente, por esas mis-
mas fechas -si bien fuera del marco del convenio
antes citado- s2 realizé otra investigacion similar,
patrocinada por la misma Consejeria, con el olumna-
do de Educacion Secundaria (Pérez, L. y Dominguez,
P 2000, siends evaluados 11.531 alumnes, de los
que resullaron superdotodos un total de 130: 39
nifias (30%] y 91 nifios (70%).

Aparte de las consideraciones que pueden hacer-
se acerca de lo distribucion de las altos copacidades
entre nifios y nifias {cuestion en lo que se trobajo poro
que no “tengan que desaparecer” las adolescentes
superdotadas), ¥ que seria objeto de oo estudio, se
comprueba gue el porcentaje de alumnado superdo-
fado oscila enfre el 1,5 y el 2% en los niveles educa-
fivos abarcades, lo que coincide con los datos inter-
nacionales que habitualmente se manejan.

Una vez detectados los alumnos y alumnes con
altas capacidades en la investigacién de la Educacion
Primaria, en el mismo marco del Convenio citado, e
comienza su afencion en los programas de enriqueci-
miento extracurricular, que se llevan a cabo desde el
curse: 1 999-2000 con una pﬂﬁudfcidﬂd quinca—:ul,

YEn Maodrid el alumnodo :upen:lrumdu cusnto.con un punto onadida para miatricularse en las Escuslas Oficiales de |diamas,

los sabados (es decir, fuera del horario escolar), y que
estin a cargo de un equipo estoble de siete especio-
listos y otros treinta profesores contratados especifica-
mente para estos achividades. Cada grupo fiene un
nimero de alumnos que oscila entre 9 y 12. Durante
el primer curso partficiparon en ellos cerca de 200
alumnos [los que voluntariamente desearon incorpo-
rarse o los programas). En el curso 2002-2003, se
atendieron 292 alumnes (184 de Educacién Primaria,
87 de Educacion Secundaria Obligatoriay 21 de Bo-
chillerato), en &l 2003-2004 a un total de 330 y en el
actual 2004-2005, 342. El tema de trabajo de coda
curso es elegido por todo el alumnads, y en torme a
él se desarrollan actividades en torne o diferentes
areas y folleres que complementan las onteriores.

Ne se trata de entrar en el curriculum escolor del
alumnado, sino de ofrecerles oportunidad de
ampliar sus capacidades, actitudes y creatividad
para fomentar sus posibilidades personales especi-
ficas, de manera que se traduzean en las compe-
tencias que, realmente, se corresponden con lo
copacidod existente. En sintesis, los objetives de los
progromas se cenkran en:

— Desarrollar el razonamiento légice.

— Desarrollar el pensamiento creativo.

- Alcanzar una socializacién arménica que se
base en los relaciones entre iguales.

- Desarrollar actitudes de cooperacién, desechan-
do posturas competitivas.

Del mismo mado, se comienza la orientacién o las
familios en los Jomodas educafivas para podres,
desde el curso 2001-2002, por lo que en el curso
actual han tenido |ugur las cuartas. En estas
Jornadas, los padres ¥ madres del alumnado  [de
educacién primaria, por un lado, y de secundaria,
por ofro) fienen oportunidad de plantear las cuestio-
nes especificas de lo educacion fomiliar de sus hijos,
al igual que de participar en conferencias de exper-
tos sobre los elementos més relevantes de la superdo-
tacion,

Otro elemento importante de este programa, es
la formacion y el asesoramiento que recibe el pro-
fesorado de los alumnos que estan en el mismo.
Suele celebrarse un curso al comenzar el afio aca-
démico y, posteriormente, es visitado por los espe:
cialistas en los propios centros donde desarrollan
su labor. También se les proporcionan las publica-
ciones, tanto del programa, como de la Consejeria
de Educacion.

Al final de cada curso, se evaltan las actuaciones
realizadas v se toman las decisiones de ajuste y mejo-
ra para el curso siguiente.

Ademas de las actuaciones descrifos y que
corresponden al convenio aludide, o partir del pre-
sente curso escolar, 2004-2005, v ante las solicitu-
des recibidas pora participar en los programas
citados —imposibles de atender en el local habitual
por el excesivo nimero de alumnos-, la Consejeria
de Educacién comienza a desarrollar programas
de enriquecimiento educativo en los ofras cuatro
Direcciones de Area Territorial®’, de manera que
desde el mes de septiembre de 2004, son 109
clumnos de Educocién Primaria y Secundaria
Obligatoria los que estan siendo atendidos por el
profeserado correspondiente: 4 coordinadores de
los programas y 8 profesores més para la actividad
directa de los sabados, igualmente alternos coma
en el caso anterior.

Por otro lade, a portir del momento en que la
Comunidad de Madrid asume sus competencias
plenas en materio educativa (julio de 1999), debe
oplicor la regulacién legal existente y adaptarla o
lo situacion de su ambito de gestién. Basicamente,
se fraté del desarrollo de lo Orden de 24 de abril
de 1994, de cbligado cumplimiento en la totalidod
del Estodo Espafiol, lo que se hizo mediante lo
Resolucién de 24 de enero de 2001. No cbstante,
como ya indiqué al comienze de estos comentarios,
la publicacién de la LOCE (artficuls 43) y del Real
Decrete 943/2003, de 18 de julio, relacionades
con el alumnads superdetads, ha obligade o la
Consejeria de Educacién o actudlizar los posibili-
dodes que esta Glima regulacién legal ofrece ol
alumnado. Por lo tanta, la Orden 70/2005, de 11
de enera, que se aplica este afio por primera vez,
establece, fundamentolmente, la posibilidad de
avanzar fres onos sobre el ritmo habitval (por lo
ewal, un alumno puede finalizar su educacién obli-
gotoria o los 13 ofios] y los procedimientos y los
techas para solicitor esta medida ante la
Administrocién. Por otra parte, en Bachillerate es
P‘Qﬁib!ﬂ DCE!EFI:IT un Curso Y.En Iﬂﬁ EﬂEE-ﬁﬂﬂzﬂﬁ dﬂ
régimen especial se reselveran los situaciones que
se presenten de forma singular. El  plazo pora las
solicitudes esté comprendido entre el 15 de febrero
y el 15 de abril de coda afo. Se incluyen, igual-
mente, seis anexos; en los que se facilitan las mode-
los que debe cumplimentar coda profesional que
participa en este proceso, ademas de lo auloriza-
cién de los padres o tutores legales.

*Concretomente, las achividades lienen lugar en Leganés, Alcals de Henares, San Sebastidn de los Reyes y Los Rozas.
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la atencién en dctividades extraescolares queda
abierta o la siluacién personal de cada nifie y de
codo familia. No ohstante, se facilita su matriculacion
en las Escuelas Oficiales de Idiomas concediéndose-
les un punto mds en el baremo de sdlicitud, cuando
demuestran su superdotacion intelsctual.

Por lo que se refiere a la actualizacion del profe-
sorade, hay que convenir en que se han iniciado y
ampliado significativamente los cursos ofrecidos
desde los Centros de Apoyo al Profesorads, ol igual
que ofras actuaciones desde las Universidades y lo
Administracién, que procuran el debate y mayor
conocimiento ¥ sensibilidad hocia lo situacion del
alumnado altamente copacitade, las publicaciones
constituyen oire ambito que se ha cuidado desde la
Administracion, y que ha contribuido @ ese mejor
conocimiento tonto de las coracteristicas personales
de este alumnado, como de la realidad madrilefia y
de las estrotegias adecuadas pora su atencién.

Para sintetizar los opciones existentes en la aten-
cién al alumnade superdotads; cabe concluir que se
deben adoptar todo fipo de actuociones pertinentes
para su mejor educacion:

— Adaplaciones curriculares de ampliocion en los
centros.

— Programas de enriquecimiento curricular.

~ Incorporacién a niveles superioras en delerming-
das areas del curriculum.

- Aceleracion en lo escolaridad obligatoria, que
puede cursarse en siefe ofios.

— Programas de enriquecimiento educative.

— Organizacion fexible y disefio curricular en los
centros que favorezea lo alencidn a la diversi-

dod del alumnade.

Como puede comprobarse, las tres opciones
expuesias al comienzo de estos comentarios, se reco-
gen en los acluaciones de la Comunidad de Madrid, de
forma equilibrada. Si bien es obligade reconocer que
todavia queda mucho camine por recorrer en la aten-
cién que el alumnado recibe, o diario; en los centras
docentes v en lo ampliccién de su atencién de enri-
quecimiento extracurriculor. La atencién a la diversidad
dentra de! sistema educative como apcidn generalizo-
do para todo el alumnado, debera favorecer la situo-
cién de los individualidodes, sean éstas cuales fueren,
para su adecuada superacidn personal y social.

En delinitiva, como decia al comienzo de estas
reflexiones, se Irata de conseguir:

= Un sistema educative que afienda o la diversi-
dad dal alumnado.

— Un centro docente para todas que sec copoz de
atender o cada uno,

— Unao sociedad con alfos niveles de convivencia,
en o que todos se desarrollen en funcién de sus
posibilidades.

- Una educocién de calidad para todos, conside-
rando que esa calidad generalizada (calidad +
equidad] pasa, ebligadamente, por la atencién
a la diversidad y por lo evaluacién permanente
y formativa del sisterna.

La sensibilizacién de foda la sociedad, junto con &l
trabojo de los comunidodes educativas en su conjun-
to, focilitaran la posibilidad de ofrecer al alumnade
las respuestas personalizodos que requieren para su

adecuada formacién.

BIBLIOGRAFA

Beeflesione, F. [2000); Nifies creativos, ensefianza
imaginativa, Madrid, Lo Muralla.

Bordon, Revista de Pedagogia (2002): “La atencidn o
la diversidad: Educacian de los alumnos mas
capaces’. Nimero monogrifico coordinade por
Carmen Jiménez Fernandez; volumen 54, nimeros
2y 3.

Cusuzuvu, MA|1995): Manual de evaluacidn edu-
cative. Madrid, La Muralla,

Gardner, H. (1995} Inteligencias milfiples. La teorio
en la préactica. Barcelona, Paidés.

Hume, M. (2000): los alumnos infelectualmente bien
dotados. Barcelona, Edebé,

Landou, E. (2003): El volor de ser superdotodo,
Madrid, Ministerio de Educocién, Cultera y
Deporte-Consejeria  de Educacién de o
Comunidad de Madrid-Fundacion CEIM.

Lépez Escribano, M.C. y Apréiz de Elorza, J. (2001):
Viloracién de la creatividad, Bilbao, CPAL.

Pérez, L y Dominguez, B (2000): Superdotacién y
adolescencia. Caracteristicas y necesidades en lo
Comunidad de Madrid. Madrid, Consejeria de
Educacién.

Pizarro, B. (2003); MNeurociencio y educacién.
Madrid, La Muralla.

Prieto, M.D. y ofros {1997): Iclenfificacion, evalvacion
y aotencién o lo diversidod del superdotads.
Malaga, Aljibe.

Reyzdbal, M.V, (coord,) (2002): Respuestas educati-
vas ol alumnado con sobredofacidn intelectual,
Madrid, Consejeria de Educacién.

VWAL, (2002); Actas del Seminario: Sitvacion aclual
de la mujer superdotada en la sociedod. Madrid,
Consejeria de Educacién.

VV.AA. [2003): Mujer y sobredofacion: infervencion
escolar, Madrid, Consejerio de Educacion.

Marco normativo del Ministerio
de Educacion y Ciencia y
atencion educativa a los alumnos
superdotados intelectualmente

linterés por la atencién o las necesidades

educativas de los alumnos superdotades

infelectualmente no es nuevo, Lo inguie-

fud v los demandas de las familias y de
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necesidades han sido recogidas, ademds de por otros
colectivos, por la Administracién educativa, feniendo
su reflejo en lo normativa establecida al respecto.

En estas lineas se intenta poner de manifiesto ese
tratamiento normativo, asi como ofras actuaciones que
el Ministerio de Educacién y Ciencia ha desarrollade

en relacién con este alumnado.

En lo historia legislativa reciente, se hace referencia
a los alumnos superdatados en lu Ley 14/1970, de 4
de agosto, General de Educacicn y Financiomienio de
la Reforma Edueativa. (B.O.E. del 6).

El articule 49.2. del EE:IF-H'UIID VI del titule | de esta
ley, dedicodo a la Educacién Especial, establece que:
“Se prestoré uno afencitn especial a los escolares
superdotados para el debido desarrollo de sus aptitu-
des en beneficio de la sociedod y de s mismos.”

El articulo 53 del mismo capitulo concreta: “la edu-
cocién de los alumnes superdotados se desarrollaré en
los Centros docentes de régimen ordinarie, pero se pro-
curard que su programa de irabajo, ulilizando métodos
de ensefionza individualizada, les fodlite, uno vez
alcanzadas kos niveles comunes, oblener el provecho que
les permitan sus mayores posibilidades inlelectuales.”

la ey Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre, de
Ordenacidn General del Sistema Educativo (LOGSE],

Mariano Labarta Aizpian
SUBDIRECTOR GENERAL DE CENTROS PROGRAMAS
E INSPECCION EDUCATIVA

MINISTERIO DE EDUCACION ¥ CIENCTA |

(B.OE. del 4), establece, entre sus principios, los de
comprensibidad, afencién personalizeda, normaliza-
cién e infegracion escolor, atencion a lo diversidad de
capacidades, intereses y motivaciones de los alurmnes,

Asimismo, el titulo primero, capitulo quint, esio-
blece que la identificacién y valoracion de las necesi-
dades educafivas especicles se redlizara por equipos
infegrados por profesionales de distintos cualificocio-
nes, que elaborarén en cada caso planes de actuacién
en relacion con las necesidades educativas Espacﬂ"icus
de los alumnos; que la atencién a estos alumnos se ini-
ciard desde el momento de su defeccidn ¥ gue las
Administraciones educativas regulardn y favorecerdn
lo participocion de los podres o tulores en las decisio-
nes que afecten a la escolarizacion de dichos alumnos.

El Real Dacreto 696/1995, de 28 de abril, de
ordenacién de la educacién de los alumnos con nece-
sidades educativas especiales [B.O.E. del 2 da junia),
regula los aspecios relativos a la ordenacian, la ploni-
fieacién de recurses v la erganizacién de lo atencién
educativa a los alumnes con necesidades educativas
aspsﬂiufai rﬂmpurchs o permanentes, citanda, como
una de estas necesidades, aquellas cuyo origen puede
atribuirse a condiciones personales asaciadas a sobre-
dotacion en cuanto o copacidadas intelectuales.

El capitule || de este Real Decreto, dédicads a la
escolarizacion de los alumnos con necesidades educo-
fivas especiales asociadas a condiciones personales
de sobredotacion intelectual, en el articule 10, concre-
ta que la atencién educativa de estos alumnos velarg,
especialmente, por promover un desarrollo equilibro-
do de los distintos fipos de capacidades estoblecidas




en los objetives generales de los diferentes etapas edu-
cativas.

Lo evaluacidn de sus necesidades educativas espe-
ciales y ¢l fipo y alcance de los medidas que se deban
adeptar para su adecuada satisfaccion no se definen en
esto norma. Mo obstante, se concreta que, a este fin, los
equipos de orientacién educativa y psicopedagégica y
los deperiomentos de orienfacidn de los institutos de
educacion secundaria que escolaricen alumnos con
necesidodes educativas especiales asaciadas a condi-
ciones personales de sobredotacion intelectual contardn

con profesionales con una formacién especializada.

En cuanto o la flexibilizacién del periodo de esco-
lorizacion, en lo dispesicion adicionol primera, el
Miristerio da Educacién y Ciencia se compromete a
que, de acverds con las Comunidades AutSnomas
que se encuentran en el pleno ejercicio de sus compe-
tencias, establecerd |as condiciones y el procedimien-
to para flexibilizar, con cardcter excepcional, la dura-
cién del periodo de escolarizacion obligatorio de los
alumnos con necesidades educativas especicles aso-
ciadas o condiciones personcles de sobredotacian
intelectual y a que el procedimiento que se establezea
contemplard en todo caso la audiencia previa a los
alumnios implicados y a sus padres o tutores,

Este marco general que establece el Real Decreto
696/1995 para la alencién a estos alumnios se des-
arrolla en normas posteriores, que se indican @ confi-
nuacion.

Orden de 24 de abril de 1996 por la que se requlan
los concliciones v el procedimiento para flexibilizar con
carticter excepcional, lo duracicn del periodo de escolo-
rizacion obligatoria de fos alumnos con necesidades
educalivas especiales asociadas o condiciones persona-
les de sobredoiocion infelectual. (B.O.E. del 3 de mayo).

Esta Orden recoge los siguientes aspectos; define
que las condiciones personales de sobredotacin inte-
tectual suponen un pofencial excepcional para el
aprendizaje y el rendimiento ccadémico, concreta que
la Aexibilizacién del periodo de escolarizacién pedra
consishir tanto en la anticipacién del inicio de la esco-
larizacién obligatoria como en lo reduccisn de la
duracion de un ciclo educativa, establece que sélo se
podrd reducir el periodo de escolarizacién obligatoria
un méxime de dos ofios y fija los requisites y condi-
ciones para poder autorizar la fexibilizacién, asi
como los aspectos generales del registro de esta auto-
rizacion en el expedients escolar del alumno,

En cualquier coso, para poder reducir el periodo
12 | de escolarizacién obligatoria, es necesario, segn

indica dicha Orden, que se realice una evaluacién psi-
copedogdgica al alumno, que en la misma se acredi-
te lo sobredotacion intelectual del mismo, gue global-
mente haya adquiride los objetivos del ciclo que le
corresponderia cursar y que se prevea que adoplar
dicha medida es adecuado para el desarrolle de su

equilibrio personal y de su socializocién.

Lo decisién de reducir lo duracién del nivel o etopo
educativas va acompenada de unas decisiones curri-
culares que se toman fras la correspondiente cutoriza-
cion y que estan sujetas a un proceso confinuado de
evaluacién, pudiendo onularse cuando el alumno no
dleance los objetivos propuestos. Igualmente; si se
prevé esta posibilidod de flexibilizar el periodo de
escolarizacién de un alumne, se debe mantener infor-
mados a los padres o lutores legoles, de los que hay
que recobar su conformidad por escrite antes de
tomar o decisién.

La Orden de 24 de abril de 1994, en su momenio,
tenia cordcter bésico y era de aplicacién en todos los
centros docentes del Estado espaiiol que impartion las
ensefianzas obligatorias de Educacion Primario o de
Educacién Secundaria, De acuerdo con lo dispueste
an ella, cada Administracién Edueativa, en su dmbite
territorial, debia determinar el procedimiento y los tré-
mifes o seguir para solicitar la flexibilizacion, asi como
el &rgane compefente para dictar la resolucién corres-
pondiente o la autorizacion de dicha flexibilizacion y
la documentacion precisa para selicitar esta medida y
ocredifar los requisitos v los condiciones establecidos
en la norma basica.

Asi, el Ministerio, en el ambito de su competencia,
mediante Resolucion de 29 de abril de 1996, |B.O.E.
del 16 de mayo), establece el procedimiento, trémites
y documentacién precisa para solicitar la flexibiliza-
cidn del periodo de escolarizacién; determina el siste-
ma de registro de las medidas curriculares excepcio-
noles adoptades; orienta la respuesta educotiva a los
alumnos con necesidades educotivas especiales aso-
ciodas a condiciones personales de sobredotacién
intelectual y completa, respecto o lo ya establecido en
lo Orden de 14 de febrero de 1994, los aspectos o
considerar paro adecuar lo evaluacion psicopedogs:
gica y el informe correspandiente para estos alumnos,

Los criterios generales de atencién educativa son
los siguiente:

- Los alumnios se-escolarizon en cenfros ordinarios,

- Los decisiones que se toman respecio a este
alumnado en &l Proyecto Curricular de etopa forman
parle de las medidas ordinarias de atencién o la
diversidad.

—

— Las adaptaciones curriculares para estos alumnes
fienen que promaver el desarrollo pleno y equilibrade
de las copacidades estoblecidas en los objetives gene-
rales de la educacion obligatoria;

~ La respuesta educativa puede suponer lo adopta-
cion curricular de empliacién o la Rexibilizacien de la
escolarizacién con la correspondiente odaptocion
individual del curriculo.

—Los padres o tutores legales fienen que estor infor-
mades de cualquiera de las medidas curriculares que
se adepten, recabandeo su consenfimiento por escrite.
Tombién ol alumno se le proporcionard informacién al

respacto.

En cuante a las medidas curriculares, especifica
cuando la odaptacién curricular ha de ser de amplio-
cién, los aspectos que debe recoger, la posibilidad de
cursar en el nivel inmediatomente superior una o
varias dreas y posibles medidas de enriquecimiento.

Con el fin de que, tras la decisién de anticipar &l
inicic de la escolaridad obligatoria o de reducir el
periodo de escolarizacién, los alumnos se incorporen
al curse o ciclo correspondienta en el momento mas
idéneo, por Resolucién de 20 de marzo de 1997
(B.O.E. del 4 de abril), se determinan los plazos de
preseniacién y resolucién de los expedientes para soli-
citar la reduccién del perioda de escolarizacion pare
estos alumnos.

Una vez completade el proceso de traspaso de fun-
ciones y servicios de la Administracion del Estado a las
Comunidades Auténoamas en materia de ensefianza
ne universitaria, los digtintos Administraciones educa-
tivas han ide elaborande normativa propia para regu-
lar este procedimiento en su dmbito de competencia.

Lo promulgacion de la Ley Orgdnica 10/2002, de
23 de diciembre, de Calidod de la Educacicn (LOCE),
(B.O.E. del 24), da lugar a que se modifique porte de
lat regulacion citada.

En el capitule VIl del fituls |, de los alumnes con
necesidades educativas especificas, la seecién 3° estd
dedicadn o los olumnos 5upﬂrdn'ru£:|c5 intelectualmen-
fe. Por fanto, en esia Ley, los alumnos superdsiados
intelectualmente constifuyen un grupe de clumnos den-
tro del amplio marco. de alumnos con necesidades
educativas especificas y no dentro del marco de los
alumnas eon necesidodes educativas especiales, sobre
los que concreta los que son considerades como foles.

Azimizmo, encomiendo o los Adminisirociones
educativas, para estos alumnos, que sean cbijelo de
una atencion especifica; adopten las medidas nece-
sarias para identificar de forma temprana sus nece-

sidades; para facilifar su escolarizacién en centros
que, por sus condiciones, puedan prestarles uno
atencion adecuada o sus caracteristicas; para que
los padres reciban el odecuado asesoramiento indi-
vidualizado y la informacién necesaria que les ayude
en la educacion de sus hijos ¥ que promuevan cursos
de formacién especifica relacionados con el frate-
miento de estos alumnes para el profesorado que los
atienda.

El Gobierno, por su parte, se compromete, previa
consulta a las Comunidades Auténomas, o establecer
las normas paro flexibilizar lo duracion de los diver-
sos niveles y etapas del sistema educotivo estableci-

dos en lo Ley, independientemente de la edad de los

alumnos.

A este compromise se do respuesta con la publi-
cacidn del Real Decreto 943/2003, de 18 de julic,
por &l que se regulan las condiciones pora flexibili-
zar la duracién de los diversos niveles y efapas del
sistema educativo para los alumnes. superdofados
intelectualmente (B.O.E. del 31), que es de oplica-
cién fanto en los centros docentes que imparten las
ensefianzas de régimen general establecidas en la
Ley Orgénica 10/2002 (Educacién Infontil, Edu-
cacion Primaria, Educocién Secundaria, Formacian
Profesional de grade superior] coma en los que
imparten  ensefianzas de régimen especial
|Ensefianzas Arfisticas, Ensefianzas de Idiomas y
Ensefianzas Deportivas).

Fste Real Decreto deroga la Orden de 24 de abril
de 1996 y presenta modificaciones con respecto a lo
estoblecido en ella, Pretende ofrecer a los alumnos
superdotados intelectualmente la adecuada atencién y
las ayudos educativas que necesiten, para lo que los
centros, ademas de su identificocién temprana, deben
concretar la oferfa educativa y las medidas necesarias
para el pleno y equilibrado desarrollo de sus capaci-
dades desde un contexto escolar nermalizado y ela-
borar programas especificos de intensificacién del
oprendizaje.

Segin esta norma, los requisites y eriterios genera-
les para la Aexibilizacién son:

~ La decisién de flexibilizar la duracién de los
diversos niveles y elopas del sistema educative se
tomard cuando las medidas que el centro pueda
adoptar, dentro del proceso ordinario de escolariza-
ci6n, se consideren insuficientes para atender adecuo-
domente a los necesidodes y al desarrollo de estos
alumnos,

- Lo medida de incorporar @ los alumnos a un
curso superior al que le corresponde por su edad




puede adoptarse hasta un maxime de tres veces en la
ensefanzo basica y una sola vez en las ensefanzas
postobligatorias. No obstante, en casos excepcionales,
los Adminisiraciones educativas pueden odopiar
medidas de Hexibilizacién sin fales limitaciones.

= En el coso de los ensefianzos de régimen espe-
cial, la fexibilizacién de la duracién de los diversas
grados, ciclos y niveles puede llevarse o cabo siempre
que la reduccion de estos periodos no supere lo mitad
del tiempo establecido con cardcter general, cunque,
en cosos excepcionales, las Administraciones educati-
was pueden adoptor medidas de flexibilizacién sin tal
limitacian.

~ La flexibilizacion debe incorporar medidas y pro-
gramas de afencién especifica.

Segun lo establecido en este Real Decrsio; corres-
ponde a los Administraciones Educativas:

— Adoptar las medidos necesarias para la idantifi-
cacion de los alumnos y lo evaluacion de sus necesi-
dodes.

— Determinar las condiciones que deben reunir los
centros paro prestar lo adecuada afencién educativa a
esfos alumnes.

~ Determinor los criterios para que los centros elo-
boren los programas especificos de intensificacién del
aprendizaje.

—~ Adoptar los medidas para que los padres reciban
el asesoramiento y lo informacion necesaria,

~ Determinar el procedimiento, tramites y plazos
que se hon de sequir én su respective dmbito territorial
para adoptar las medidas de flexibilizacién, osi como
el érgano competente para dictar la correspondiente
resolucian,

Es decir, esta norma incorpora las medificaciones,
ya indicadas, que lo LOCE establece respecto a la
LOGSE y su normativa de desarrollo para la atencién
a estos alumnos.

El Ministerio de Educacién y Ciencia, ademds de
llevar o cabo el desarrollo normative que le corres-
ponde, ha redlizade olros acciones dirigidas a la
afencién de los alumnes superdotades intelectualmen-
ke y con falento, entre ellas, la suscripcion de un con-
venio de colaboracion con la Consejeria de Educacion
de la Comunidod de Madrid y con la Fundacion
CEIM.

El primer convenio suscrite ol respects daio de
1997 En el mismo intervenia, ademés de las enfida-
des citadas, la Fundacion RICH. La parfes se compro-
metlieron a completar el programa de identificacién de
nifios superdotades con edades comprendidas entre
los cinco y los doce ofios de edad de la Comunidad de

Madrid que se habia iniciado en un convenio anteriar

suscrifo por dicha enfidades excepto el Ministerio; a
elaborar y aplicar un programa de enriquecimients
educalive para nifios superdotados y con talente con
el fin de ayudar y evaluar a los mencionades alumnos;
a asesorar al equipe de investigacion medionte las
actuaciones y el apoya de experios; a potenciar la for-
macién de los profesores de los centros en los que se
reglizabo la investigacion para que sirvieran de
apoyo en su centro escolor y orienfaran en la elabo-
racién de adopiociones curriculares y o promover la
concesion de ayudas en orden a faciliter el acceso de
nifios con las corocteristicas indicadas y sin recurses
econémicos o dicho progroma de enriquecimiento
educativo,

Este convenio se fue renovando y odaptondo
medionle sucesivas adendas. En el afo 2000 se firma
un nuevo convenio en & que ya no participa lo
Fundacion RICH. los condiciones, caracteristicas y
contenidos del mismo son similares a los del convenia
de 1997. Se amplian los actividodes ya indicadas,
incorporands la formacién dirigida a las familias v la
posibilidad de extrapolar, para lo mejora de lo cali-
dod educativa en el conjunto del Estado espaiiol, los
conclusiones elaboradas por la Comision Técnica de
Seguimiento del convenio sobre los resuliades de las

actividodes reclizados.

Este convenio sa ha ido renevande anualmente con
adendas al mismo. A lavez, el nimero de usuarios de
I actividades ha ido creciendo afio fras afio, lo que
ha llevado a que, en el momento adual, se haya acor-
dado que el programa de enriguecimiento se desarre-
lle en las cinco Direcciones de Area Territorial de la
Consejeria de Educacion de lo Comunidad de Madrid
y no solo en lo de lo zona Centro, como se venia
haciendo hasta aheora,

En el marco de estos convenios se han realizade
olros acciones, entre ellos lo realizacion de una
Jomada infarmativa y de intercambic de experiencias
con miembros de ofras Administraciones y con profe-
sionales |Asociaciones, Universidades ...) dedicados o
la atencién del alumnado superdotado y la coedicion

de una revista y de varias publicaciones.

Siendo el deseo del Ministerio de Educacion y
Ciencia el desarrolle de una educacién de eolidad
para fodos y enire todos, que ofrezca o los jdvenes
mds y mejor formacién y que procure que todos los
estudiantes obtengan los mejores resultados de los que
son capaces, es lombién su voluntad seguir contribu-
yenda, con las acluaciones y funciones que le son pro-
pias, a facilitor lo atencién mas adecuada y acorde a

las necesidades y capacidades de los alumnos super-
dotados.

—

[.a Fundacion CEIM

y los jovenes

n el mes de junio de 1991 la Asamblea

General de CEIM, Confederacién

Empresariol de Madrid, acordé consti-

tuir la Fundacion CEIM con la finalidad

de fomentar, desarrollar y apoyar acth-
vidades culturales, lo que supuse un compromiso de
los empresarios madrilefios con lo cullura y el
munde cultural madrilefic.

Como primera actividod importante y con el
desec de contribuir o los esfuerzos que en 1992 se
estaban haciendo para promocionar el nombre de
Madrid, ese afio Capital Europea de lo Cultura,
convocd el Premio de Grabado Madrid-1992. El
premio lo gané la joven pintoro y grabadora
Concha Gareio, cuyo obra junto con los de los
artistos seleccionados por el jurado, fue expuesta

an el Mercade Puerto de Toledo.

Afios mas tarde, en 1996, la Fundacién CEIM
convaca lo primera edicién del Certomen de Arte
Grélico para Jovenes Creadores, con el propésito
de promocionar a los jdvenes artistas que practican
lae distintes modalidades de creacién de iméagenes
miltiples ~grabado, serigrafia, litografia y téenicas
digitales y electrograficos. Desde esa fecha todos
los afios sigue convocando nuevas ediciones del
certamen gue en 2005 celebra en su décima edi-
cidn,

Todas estas convocatorios se realizan conjunta-
mente por la Fundocién CEIM, la Calcogrofia
Macionol-Real Acodemia de Son Fernando y lo
Fundacion Casa de lo Moneda. Gracias a eshas
prestigiosas inshituciones por su coleboracion

El Certamen se ha convertide en una referencia
para los centros de ensefianza del grabado y para
los j6venes grabadores que ven promocionadas sus
obras en los exposiciones gue se realizan, alierno-
tivarmente en la Calcografia Nacional y en el Museo
de la Casa de la Moneda, y en los catalogos que en
cada edicion se publican.

Agustin Masearenas Fuentes
FUNDACION CEIM

Hago esta introduccion para poner de manifies-
lo que desde hace ya fiempo la Fundacion CEIM
presta especial atencién a los javenes.

Y atrs actividad de atencion a la juventud fiene
que ver con les alumnos superdetados intelectual-
mente de la Comunidad de Madrid,

A iniciativer del Presidente de la Fundacion, Max
Mazin, en 1995 organizemos un Simpasio sobre |a
educacion de estos alumnos, conferencia en la que
prestigiosos especialistas nos informaren de lo que
se estoba haciendo pora atender o estos nifios y
nos animaron o que lo Fundacion fuese promotora
de un progroma especial que se ccupara de ellos.

Este misme ofio se publicabo el Real Decreto
496, de 28 de abril, que incluia un copitulo sobre
la educacian de los alumnos can necesidades edu-
cativas especiales, asociodos o condiciones perso-
nales de sobredolacién intelectual.

El ono siguiente, 1996, firmamos un convenio
con la Consejeria de Educacidn y Cultura de lo
Comunidad de Madrid, pora desarrollar activida-
des dirigidas a afender o estos alumnes y die
comienzo la investigocién para la identificacién de
nifios superdotades en nuestra Comunidad.

En 1997 se incorpord ol programa el Ministerio
de Educacion y Cultura y al afic siguientes concluyd
la investigacién con la identificacién de més de 200
nifios, entre & y 12 afios, representativos del 5% de
lo poblacién escolar madrilefia.

Y ya en octubre de 1999 dic comienzo el pri-
mero de los cursos del Programa de Enriqueci-
miente Extracurricular, cursos que contfinuaron en
los afios siguientes, con un notable incremento en el
numero de alumnos, actividades y dedicacién, que
se extiende o la formacién de podres y profesora-
do y ol aseseramiento y ayuda a los centros que fie-
nen alumnos en el programa.




Cuando oporezea este articulo en la Revista, de
la que san autores los alumnos del sexto CUrs0, esha=
remos celebrande el acto de clavsura y pensando
en el nuevo eurso, el séptimo, que se iniciara en el
mes de octubre.

Haoge votos porque nuestre Programa atienda un
numere de alumnes cada vez mayor hasta abarcar
toda lo poblacion escolar madrilefia identificada
como superdotada y porque se exfienda a todos los
nifios y jovenes de ofras Comunidodes Auténomas.

He de terminar con los festimonios de agradecimien-
lo de la Fundacién CEIM y los mios personales que,
como palrona y secrefario, estomes muy safisfechos de
colaberar en las adfividades que acabo de exponer.

Gracias al Ministerio de Educacién por su ayuda
y colaboracién. Lo Ley Organica de Calidad de lo

El pasado dia 16 de octubre se inaugurd en
IES San lsidro el curse 2004-2005 de
Enriguecimiente Educative destinado o nifios y
jovenes superdotados intelectualmente de lo
Comunidad de Madrid.

El nuevo curso, el sexto de los impartides, se
enmarca en un convenio de colaboracién sus-
crito por la Fundacién CEIM, el Ministerio de
Educacién y Ciencia y la Consejeria de
Educacién de la Comunidad de Madrid.

Esle curso es el més importante que se desa-
rrolla en Espafia ne sélo por le contenida de las
ensefionzas y el nimero de alumnos gue reco-
ge sino fambién por los entidodes que lo patro-
cinon y su grotuided.

El curso que ahora comienza lleva por titulo
“Relaciones, un camine hacia la creatividad”.

Comenzaron &l curse 363 alumnos de
Primoria, Secundaria y 17 y 29 de Bachillerato
perfenecientes o 219 colegios, 139 publicos,
&7 concertados y 13 privados de la Comunidad
de Madrid.

El acto de inauguracién fue presidido por la
Directora General de Promocién Educativa de
lo Comunidad de Madrid, M2 Antonia
Casanova, acompofiada del Presidente de la
Fundacion CEIM, Max Mazin: el Subdirector
General de Centros, Programas e Inspeccién

Fundacion CEIM
Inauguracién del Curso 2004-2005 de Enriquecimiento Educativo

Educacion de 23 de diciembre de 2002 va a ser el
instrumento legal para generalizar los actividades
de atencién a los alumnos superdotades intelectual-
mente.

Hasta ahora el Gnico pregrama de atencién o
estos alumnos que se realiza con cardcter gratui-
to, se imparte a un colectivo numeroso y que cuen-
ta con la colaboracién de dos instituciones pabli-
cas —Ministerio de Educacién y Ciencia y
Consejerio de Educacion de lo Comunidod de
Madrid- y una fundacién privada, es el que existe
en nuestra Comunidad, Grocias a la Presidenta, al
Censejero de Educaciaon y o la Directora Genaral
de Promocién Educativa por tedes los medios per-
sonales ¥ materiales puestos a su servicio sin los
cuales estas actividades no hubiesen side pnsiHes.
Gracias al equipo coordinador por su buen hacer
y enfusicsmo.

Educativa del Ministerio de Educacién y
Ciencia, Mariano Labarta; Carlos Lépez Riafio,
en representacion de lo Delegacion de
Gobierno en lo Comunidad de Madrid,

El Presidente de la Fundacion CEIM destaco
en su intervencién lo importancio del curso
2004-2005, con lo incorporacién de nuevos
alumnos ¥ mejora de s contanids, ugruderié
lo colaboracion del Ministerio y la Comunidad
de Madrid y ofrecié todo el apoyo de la
Fundacién CEIM para continuar las actividades
iniciadas hace diez afies en ayuda de los alum-
nos superdotados de la Comunidad de Madrid.

Atencion a la diversidad y
alumnado con altas capacidades

LA DIVERSIDAD SOCIAL Y EDUCATIVA

El sistema educativo espaiiol, y especialmente el
madrilefio, cuenta con gran flexibilidod curricular y
organizativa con el fin de dor respuesta a una gran
variedad de necesidedes en relacién con lo copeci-
dad, los intereses, los ritmos, los estiles cognitivos,
gfc., de su alumnado,

En linea con esta opcidn, los centros ordinarios
integran al alumnado con discapacidad [motarica,
sensorial y psiquica), a los estudiantes inmigrantes, a
los de etnia gitana y o los que presentan altos capa-
cidodes entre ofros, con el alén de que todos se
conozcan y respeten entre si para facilifar la conere-
cién de uno sociedad plural pere inclusiva, Por
supuesto, esta diferenciacion de colectivos en i
misma resulfa demasiado simplista, pues enire los
alumnos y clumnas superdotados les hay que pre-
sentan alguna discapacidad, pueden ser inmigrantes
o espaioles de emia gitana o no y estas posibilida-
des se reproducen en todos los grupos; de hecho, en
Madrid, enira los 450 estudiantes que partficipan en
los Programas de Enriquecimients Educative, hay yo
28 extranjeros, 12 estudiantes con discapacidad v,
desgraciadamente, alin existe unc gran diferencio
entre el nimero de nifias y de nifias; por ejemplo, en
diches Programas participan 114 nifias y 326 nifios,
y entre los alumnos que fienen flexibilizacian hay 47
nifigs y 90 nifios.

Esta situocién muestra que a las diferencios per-
sonales, debemos ofiadir aguellos que establece o
sociedad e, incluso, la familia y hasta la religién en
el caso de ciertas culturas. Por eso, el sistama educa-
tivo tiene que responder no sélo o los necesidades
especiales o especificas del alumnode, sino, en o
medida de lo posible, a las expectativas familiares y
sociales, pensando en estos nifias y nifios en cuanto
tales, pero también como futuros profesionales, ciu-

danos y como miembros de una familia.
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SUBDIRECTOR A GENERAL I
DE ATENCION A LA DIVERSIDAD
¥ EDUCACION PERMANENTE, MADRID

la sociedod aclual de los paises desarrcllades
presenta un gran avance en & campo de los conoci-
mientes, la tecnologia, lo focilidod de comunicacion
y movilidad geogréfica y la prolongacion de la espe-
ronza de vida. Estas caracteristicas, junto con ofros
variantes, producen comunidodes mulliculturales que
conviene vertebrar o fravés de ld interculturalidad, |a
equidad y lo solidaridad, de manera que personos
diferentes (en ideclogias, religiones, etnias, costum-
bres, capacidades, potencialidades, intereses, eic.)
puedan convivir en armonia y con enriguecimiento
mutug,

La pluralidad de la Comunidad de Madrid requie-
re que las odministraciones asuman estos retos,
fomentande la valoracian positiva y eritica de lo pro-
pio v lo distinte. Asi, tanto la poblacién que provie-
ne ::T:: otros paises, como las personas con distintas
capacidades y talentos, junto con las diferencias indi-
viduales habituales, forman una sociedad diversa
que exige que todos aprendamos a vivir en el respe-
to compartide.

LA ATENCION A LA DIVERSIDAD EN LA
COMUNIDAD DE MADRID

Centrandonos en la realided madrilefia, pademos
mencionar algunas cifras significativas: en el curso
2001/2002 habio escolorizados alrededor de
52.000 alumnos y alumnas de ofros paises de ori-
gen, los cuales manejaban mas de 30 lenguas dife-
rentes y provenian de mas de 100 nacionalidades.
En el curse 2004/ 2005 contamss eon 23400 - sshy-
diantes de origen extranjero que hablan mds de 36
lenguas propias y su origen se relaciona con més de
130 nacionalidades. Por otra parte, oproximada-
mente 14.000 estudiontes presentun necesidades
educativas especiales derivadas de algin tipo de dis-
capacidad. Ademas, en torno a un 1,5-2 % del total
de alumnado (492.140 en educacién cbligatoria)




posee altas capacidades. Toda esta poblacion plural
estd escalarizada en les mencionadas etapas v, por
ello, resulta necesario que el mayor porcentoje de la
misma alcance los objetivos previstos.

En este senfido, el sistema educative y las leyes
que lo ordenan ofrecen una serie de medidas {ordi-
narias, extraordinarias y complementarias) fenden-
tes a garantizar la atencién a la diversidad, que a su
vez los centros docentes, en el marco de su autono-
mia, pueden amplior para adaptarse o las necesido-
des reales de sus estudiantes,

Asi, en la escuela Primaria resulta fundamental el
frabajar con el ciclo (que se extiende a o large de dos
anos escolares) y no con el curso |que no existe como
al). En coherencia con esta redlidad; un alumno puede
asistir al primer o segundo afio del ciclo sin que requie-
ra ningun fipo de autorizacion, mas alla de la conside-
racitn por parte del equipo de profesores de la conve-
niencia de la medida y de tener en cuenta las impras-
cindibles estrategias de orgonizacion, En ciertes casos,
se requerira del ajuste del curriculo, de las adoptocio-
nes de accesibilidad al edificic y al aula o, incluso, de
la elaboracion de las Adapfaciones Curriculares signi-
ficativas o no significativas.

Por ofra parte, en lo etopa de Educacién
Secundaria también es posible, desde el punte de
vista organizative, la implontacién de grupes Fexi-
bles, mediante los cuales e permita cierta movilidad
en olguncs dreas a los alumnos o alumnas que lo
requieran. No obsionte, una de los més importantes
opciones la consfituyen los Programas de Diversifi-
cacion Curricular. Estos son de oferta grupol, pora
no mas de quince estudiantes, para los que se orgo-
nizo el curriculo alrededor de dos macrodreas o
ambitos: lo linglistica-social y la cientifico-matemati-
ca. Los alumnos cursan con su grupe de referencia
las optativas, lo Educocion Fisico y la Educacion
Arfistica. A su vez, como adecuaciones individuales

siguen funcionando las denominadas Adaptaciones
Curriculares (significativas o nol, que en el coso de
los estudiantes con altas capacidades, son de
ampliacien o enriguecimiento.

En Madrid, no cbstante, existen ofras medidas per-
sonales para el alumnade con problemas de aprendi-
zoje como los Aulos de Compensocién Educativa
(ACEs)' o las Unidades de Formacién e Insercion Labo-
ral (UFILs). Y para los estudiantes inmigrantes con des-
conocimiento del esparicl o con gran desfase curricular,
existe el programa Escuelos de Bienvenida con sus
correspondientes Aulas de Enlace, que se centran en la
ensefanza acelerada de espaicl come segunda lengua
o lengua vehicular. También, para atender a las familios

de esta pablacién, se ha creado el Servicio de Traduciores:

e Inférpretes (con una oferta de 30 lenguas)® y el Servi-
cio de Apoyo finerante ol  Alumnade Inmigrante (SAI}.

Ofro grupo que se ubica en el marco de la aten-
cion a la diversidad lo constituye el olumnade enfer-
mo o convaleciente. Para ellos se dispone de los
Aulas Hospitalarias en fodos los Hospitoles de
Madrid con comas pedigtricos y un Servicio de

Apoyo Educative Domiciliario [SAED) para cuanda

los olumnos deban permanecer en su caso porque
aun no han sido dodos de alta definitivamente. En
este campo, ademds, en lo Comunidod de Madrid se
han creado, v se siguen creando,; los Centros
Educative-Terapéuticos (CET)® en los que, conjunta-
mente con la Consejeria de Sanidad, se atiende a los
alumnos con frastornos graves de conducta,

Especificamente para los estudiantes con olias capa-
cidades, ademas de diversas medidas dentro del siste-
ma reglada, existen los Programas de Enriquecimiento
Educativo, con una sede en coda drea ferritorial e im-
particién presencial en sabodos alfernos. Estos
Programas son gratuitos y voluntarios y o ellos asisten
440 alumnos (que serén olrededor de 650 pora el curso
préime), fundamentalmente de lus etapas obligatorias.

| Medida argeanizaliva sxiroordinaria cuyn abjetive es gorantizar la stencian educativa y favoracer la integracion escolar del alum-
nado, propiciondo el desorrollo de Ins copocidodes incluidas en les ohjetives genercles de etapa pora hoeer posible, en su caso, w
incorporacién a un pragrama de Garantio Sacial o o un programa de Diversificacion Curricularn

* Dgsarrallan Pragramiss de Garantio Social duranie dos afos, en la medalidad de Talleres Prefesionales, Estén destinadas a jéve-
nes que, of menos; cumplan los 14 afios en e afic natural en que e inicie el programa, ¥ no hayan dleanzada los sbistives de lo

E.S.0., ni patean fitelocidn olguna da Formacion Profesianal

1Ey un Servicio de raducsion e interpretocion pora favorecer la integrocion del alumnado inmigrante v lo relocion entre Jos cen-

tros y |os fomilios que desconocen el espaol.

4Es un servicio de opoyo y asesoromients dingida a fodlitor o incorperacion educative del alumnade inmigrente gue se escolarizo o
ko large del curso escolor, espadalmenie cvands no domina el espafiol, lengua vehicular del proceso de ensefianzo y aprendizae.

E: un Sarvicio destinado al alumnede enferme que no pueds asistic ain o su cantro-eseolor, paro que ya tiena alia hospitalaria,

& as Cantrg Educetives Terapédticos fienen por objate la stencidn del alumnads con rasiernos psiquititices que, fransitoriomen-
te, no pueds asishic o o ceniros docentes-como conseceencin de necesitar un frofomiento terapeutico intensivo en entornos estruchu:
rudos. Son centros creades medionfe un Convenio de las Consejerio de Educocion con los Servicios de Salud Mental de la Consejeria

de Sanidad.
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Por ofra parte, lo Educacién de Personas Adulias
puede considerarse como una diversificacion de la
escuela ordinaria, pues presenta curriculo propio de
las ensefianzas regladas, odemds de propuestas
educafivas no regladas y a distancio, para personas
mayores de 18 aios. En estos Centros, oficiales y con
oferta gratvita, se facilita lo educacian parmanente o
o large de toda ln vida, por lo que la oferta es plu-
ral, abierta y sumamente fexible,

LOS CENTROS DOCENTES, EJES DE LA
ATENCION EDUCATIVA

El centro docente es el ambifo en el que se produ-
cen los hechos educativos, donde se concreta la edu-
cacidn prevista por la legislocian. En una sociedad ton
diversa como la que hemos deserifo, lo supuestamente
homogéneo de liempos pasados se ha transformado
en multiple, en heterogéneo. Por eso, chera la diversi-
dod es lo “narmal”, lo habitual y no lo excepcional y
ello especialmente en la Comunidad de Madrid.

En este sentido, el centro educativo debe respon-
der a las demandas personales y sociales, para lo
que fiene que contar con cierta autonomia de gobier-
ne, de erganizacién y de desarrolle del eurriculo.
Todo elle en aras de atender o lo diversidod de su
alumnado, aleanzando lo calidad que se le exige.
Un centre ¥ un profesorade que partan de trabajor
con supuesios grupos ogeneos, inexistentes en
realidad, no responderd o las caracteristicas de sus
estudiantes, ya que se dirigird o un alumno irreal y
dejard fuera o fodos y cada uno de los reales.

Esta constatacion resulte vilida, sobre todo si
nos referimes o las etapos de la educacion obliga-
foria, en las gue se persigue garantizar una educa-
cién individualizada, edecuada pora cada alumno
o alumna, Los personas somos diferentes y el centro
educative tiene gue contar con la suficiente flexibi-
lidad como para adaptarse a las necesidades de
cado uno, pues es el sistema el que debe ajustarse
y no el estudionte. No obstante, como ya se ha
dicho, para satisfacer los necesidades y expectati-
vas sociales hay que conformar un modelo de
escuela acorde con eses plonteamientos, ya que el
mismo promovera el consiguiente medelo social. Si
lo que pretendemos es una seciedad inclusive, la
educacion debe ser inclusera.

Hay que contar con una escuela para todos; que
asuma la diversidod y se enriquezca con ella, que
sea copoz de otender a coda uno de manera equi-
tativa, infegréndelo en los distintes grupos. Esta meta
requiere centros docentes que asuman educor o lode

Respuestas educativas

al alumnado con .—
sobredotaciéon intelectual ==

su alumnado, sin exclusiones previas ni marginacio-
nes posteriores. los centros sostenidos con fondos
publicos deben ocuparse de fomentar la armonia y la
convivencia a partir de la diversidad de estudiantes,
los cuales pueden ser distintos en:

* Estilos cognitivos, ritmos de aprendizaje, moti-
voiciones, etc.
* Necesidades educativas especiales, osociodos
con discapacidades o trastornos psiquidtricos.
* Necesidades educativas especificas, asociodas
con altas capacidades.
* Necesidades de compensacién educativa por:
- perfenencia @ minorias émicas o culturales,
- desarrollo en ombientes desfavorecidos,
= hospitalizacién o convalecencia,
~ trastornos graves de conducta,
— itinerancia,
— desconocimiento de la lengua vehiculor (espo-
ficl).
* Rechozo al sistema escolor y peligro de abon-

dona del mismo.
Adaplacién del curriculo
Si bien existe un curriculs base para todo el

Estado espafiel, que permite homologar los titulos,
lag diferentes Comunidodes Auténomas pueden ajus-
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tarlo @ sus propios coracteristicas. El curriculo contie-
ne los chietivos generales de elapa, formulodos
como capacidades que el estudiante debe desarro-
llar, mediante la consecucion de los de las Greas de
aprendizaje.

Cada drea presenic sus anfes mencionados
objetives generales, los correzpondientes bloques
de contenidos (conceptucles, precedimentales y
gchifudinales) y los criterios de evaluacién de final
de etapa.

Teniendo en cuenta estos minimos, la institucién
docente tiene que realizar su Proyecto Educativo de
Centro (PEC) y su Proyecto Curricular de Etapa
|PCE]; o partir de este Gltime se elaboran las
Programaciones de Area. En el Proyecto Curricular,
documento eminentemente técnico, es donde se
concreta cémo se va a llevar a cobo el disefio bdsi-
co, contextualizandolo con el enforno secial, eco-
némico, cultural, etc, en relacién con el tipo de
poblacién que ofiende.

Para la eloboracion del P.C.E., el Equipe
Directivo y el profesarado del centro a través de la
Comisién Pedogégica del mismo, fendran que:

— Adecuar los objetivos generales de la etopa y
de coda dreo o materia, secuencidndolos y fempe-
ralizandoles por ciclo y curso si es necesario.

- Desarrollar los blogues de contenido, secuen-
ciandolos y temporalizéndoles por ciclo y curso si
BS MECEsario.

- Proponer opciones metodolégicas para las dis-
fintas elopas y areas o maferias,

— Decidir el modelo de futoria ¥ orientacién,
senalondo pricridades,

~ Concretar el modelo de evaluacién de los pro-
cesos de ensefianza y de aprendizaje, ademds del
de lo autoevaluacién del centro.

- Precisar un modelo organizativo del centro que
permita llevar a cabo el Proyecte Curricular disefia-
do.

— Programar las actividades extroescolares y
complemeniarios acordes con el PE.C, y el PC.E.

Lo orgonizocidn del centro

Lo erganizacién del centro resulta fundomental
si se pretende un idénes desarrollo de la propuesta
curricular, Si el curriculo es flexible y tiene en cuen-
fa s imprescindibles adaplaciones que la diversi-
dad del alumnado exige, requiere que la orgonize-
cién del centro lo facilite yo que un marco rigide
impediria la ejecucion de muchas opciones,

Hasta la fecha, el ciclo es la unidad curricular
y organizativa en |a Educacion Primaria; es decir,
hasta los 12 afios de edad y resulta positivo para
concretar la atencién a la diversidad, perque dura
dos afes académicos y los estudiantes pueden
trabajar en cualquiera de los grupos del ciclo
segin sus compelencias y necesidades. Concrefar
esta posibilidad requiere una organizacién flexi-
ble del centro y de los grupos-clase: horarios ade-
cuados pora realizar los cambios de grupo sin
descontrol, agrupamientos especificas y variables
dentro del aula, trabgjo con distintas actividades
en diferentes dmbitos, efe.

En el coso de la Secundaria, donde surge més
dificultad en este ospecto, se podrian establecer
actividades interdisciplinares en las que coincidie-
ran profesores de distinta especialidad, uniendo sus
horas para trabajar en sesiones de mayor dura-
citn, pero mas motivadoras,

Medidas especificos de atencién o la diversidad

Ademds de que el sistema se ordene alrededor
de ejes flexibles (curriculares, organizativos, efe.),
teniendo come obijetivo lograr una escuele de cali-
dad para todos, existen en el mismo no sélo los
parametros generales yo enunciados, sine una serie
de medidas especificas para la atencién a la diver-
sidad como los siguientes:

- Permanencia de dos afios mas en la educacion
obligatoria.

~ Permenencia de tres afios menos en la educa-
cion obligatoria,

- Refuerzo educativo.

— Adaptacian curricular.

~ Optatividad (E.5.0.).

- Diversificacién Curricular (E.5.0.).

- |tinerarios (Bachillerata).

- ACEs:

- UFLs.

- Garantia Social.

Las medidas anteriores se completan con olras
de cardcter extroescolar y extracurricular, coma son
los Programos de Enriquecimiento Educativo y las
subvenciones que se conceden o ofros enfidades
pora acfividades como:

— Trabajo de mediacién con las familias.

— Refuerzo en los aprendizajes instrumentales.

~ Mantenimiento de la lengua y culture de origen.
- Desarrclle de habitos sociales, ete,

-
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El alumnado con altas capacidades

A los estudiantes que pueden presentar alias
capacidades, en la Comunidad de Madrid se les rea-
liza un estudio para detectarlas. Este estudio se lleva
a cabo o solicitud de las fomilias o de los docentes
con autorizocién fomiliar. A parfir del mismo, i
resulfa pertinente, se proponen los medidas educati-
vas que convengan al estudiante.

Del seguimiento de estas alumnas y alumnos son
responsables, como en todos los cases, los tutores
y los correspendientes docentes implicados, que, a
su vez, tendran que comprobar el gjuste de las
medidos propuestas. Si se les propons uno
Adaptacién Curricular, lo evaluacién de su rendi-
miento deberd ser acorde con los obijetivos y crite-
rios de la misma,

Por ofra parte, estos estudiantes, si lo desean y
con lo autorizacién de sus padres, pueden asistir o
los yo mencionades Programas de Enriquecimients
Educative para el alumnade ¢on altos copacidades,
en los que contrastan sus capacidades y destrezas
cen comparieros de equivalente desarrollo intelechual
y reclizan actividades mas acordes con sus gustos,

De este modo, el alumnade superdotado en Madrid
esid recibiendo diferentes tipos de atencién (flexibiliza-
cion de su escolarided, Adaptaciones Curriculores de
Ampliacion, Progromas de Enriquecimiento Educctive
que favorecen, ademds, lo relacién entre ellos, etc),
tanto en los cantros docentes como fuera de ellos, en
funcién de que las ensefianzas se encuentren dentro del
émbite curricular o sean de ompliacién, todo ello para
que estos alumnos y clumnas desarrollen sus capacida-
des excepcionales y sus preferencios de aprendizaje.
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LLos fundamentos de la
educacion de los superdotados

Eriks Landana

FLNDADORA Y DMRECTORA DEL INSTITUTO
PARA L& PROMOCION DE LA CREATIVIDAD
¥ & EXCELENCIA EN LOS JOVENES:

EN TEL AVTY

Del libro El valor de ser superdeiado, editado por el MEC = CM - Fundacién CEIM

n nuestra sociedad convencional hay

algunos conceptos estrictos sobre cudn-

do y qué desarrollar en los nifios, sin

diferenciar entre |os capacidades de los

dlistintos nifics. Los hobilidades crean
necesidades; por eso, los necesidades de algunos
nifios son diferentes de las de atros, Las necesido-
des de los nifios talentosos, precoces e inteligentes
difieren de las de ofros nifios; y también las formas
de concretarlas deben ser diferentes. Cada talento
o don debe ser asumido y estimulado, regado como
una planta.

Aun los nifios mas talentosos necesitan el alienfo
del medic ambiente y una estimulacion adecuada
pare desperfar sus potencialidades, fanfo o mas atin
que los nifios comunes. Si no estén adecuadamente
estimulados {en fiempo ¥ conocimiento), estos nifios
pueden refraerse y ain luchar contra los potenciali-
dades que podrian llevarlos o descubrimientos cien-
tificos, creatividad artistica, liderazgo creativo o una
personalidad satistecha y feliz. También la sociedad
que ignora a los superdetades pierde a sus lideres
creativos en las ciencios, artes, pelitica, ete., v gana
estudiantes frustrados que pueden desertar no sélo
de la escuela, sino también de la actividad publica,
y algunos veces de la vida misma.

El talento de los superdotados puede ser usado
también para fines antisociales, oplicando estas
habilidades al logro de objefivas “erronecs”. El esti-
mulo al talento tiene también un importante aspec-
lo profiléctico, porque alienta @ los nifios que podri-
an recibir las influencios destructivas del medis, a
usar su infeligencio y talento para alcanzar metas
individuales y socicles positivas.

Si ne toma conciencia de sus potencialidades, el
nific superdotedo puede aspirar o ser como los

demas, lo que no es algo male por si; pero si se
toma en cuenta el alte costo al que se logra esio -
la renuncia @ la concrecion creativa de su talento -
el pracio o pagar es demasiodo alio, tanto para &l
nific como para la sociedad.

Confiamos en que los nifios superdotados de hoy
sean los lideres del mafona. Debemos darles la
oportunidad de tomar conciencia de sus copacido-
des y ofrecerles la ocasién de desarrollor su falen-
fo, de sentirse responsables de sus actos, de involu-
crarse en lo sociedad y ospirar @ la concrecion de
su potencial. Bl uso creativo del conocimiento actual
en ciencin y tecnologio debe ser visto como un
medio para modelar el future, y no como un fin en
S0 TMSMc,

Mo pedemos dar a los nifios &l conocimiento del
future, pere podemos proporcionarles las herra-
mientas necesarias para enfrentarse con lo que el
futuro les depare. Por ello, estamos preparando ne
sélo el futuro de los nifios superdotados, sine €l de
nuestra sociedad.

Debemos elaborar programas de enriguecimien-
fo que ayuden a los nifies superdotados o enfrentar
sus problemas en una sociedad que tal vez no
acepte o los “no conformistas”, esos nifios que pre-
guntan demasiade y que se aburren con frecuencia,
porque captan |as cosas con rapidez y facilmente.

En primer lugar, el objetivo debe ser satisfacer
sus necesidades de sober, crear, pertenecer y ser
aceptados; en ofras palabros, acepfar o los nifios
come pueden ser, ¥ ho imponerles lo que deberian
ser, Los objetivos subsiguientes consisten en enten-
der los talentos especiales, ocultos y manifiestos, de
los nifios, y oyudar a los superdotados a tomar con-
ciencia y desarrallar sus necesidades y capacidao-

des intelectuales, emocionales y sociales a fravés de
talleres sobre temas relacionados con las ciencios
exactas, biologia, humanidodes, ciencias sociales y
arte.

Otro obijetivo de gran impartancia dabe ser el de
nvolucrar a los nifios superdotados en las posibili-
dades y problemus acluales de nuestra sociedad,
fortolecer su personalidad global y prepararlos
para octuar en el fuluro como adulfos creativos,
talentasos, comprometidos y responsables.

Al ensefiar a los nifios superdotados estomos
preperandolos no sélo para reaccionar ante los
tomadores de decisiones, sina que también contio-
mos en brindarles herromientas para actuar y
fomar dacisionas por si mismos, pora su propio
bien y para el futuro creativo de lo sociedad.

Para mi, la creatfividad no es una situacién sino
una actitud ante la vida y la supervivencia. En mis
libros he tratado de transmitir, y espero que tam-
bién de convencer, que somos coparticipes en nues-
tro destino, y que sin nuesira parlicipacion, afirma-
cién y eleccién entre alternativas, la vida no es real-
rente tal.

En educacion se aspira en primer términe a forta-
lecer a los nifios; a “reforzar la fuerza” a fin de brin-
darles la capacidad de afrontar sus problemas e
incapacidades, como la discrepancia entre un nivel
intelectual alto ¥ una modurez emocional baja. Se
necesita coraje para afrontar los propios problemas;
resulta mucho mas facil esconderse datras de los con-
venciones sociales, transitar las sendos marcadas por
oiros ¥ no arriesgarse por miedo al frocase, gue
intentar los vias personales que concuerden con las
propias potencialidades, aln a riesgo de fracasar.
Podemos cometer errares, lo que no debemes hacer
es no aprender de ellos. El frocase puede ser un buen
comienzo de algo nuevo.

Al absarvar una situacién desde distintos angu-
los podemos desarrollar nuevas alternativas a la
situacién existente, y la eleccién de la dliernativa
adecuada es el producto de la participacién inte-
lectual, emocional y social, la combinacion de los
capacidades internas con los desofios externos, la
interaccion de la légica externa con lo fantasia pro-
pia, el intelecto y los emociones internas, de ocuer-
do con las necesidades socicles del individuo y de
lo comunidad.

El nifie inteligente se convierte en superdotade
cuande su inteligencia se desorrolla junte con la
madurez emocional y el pensamiento creative.

En la educacién de los superdotades es de suma
impertancia estimularlos o plantear preguntas. A
fravés de las preguntas, el individvo busco su pro-
pia via de solucién. Por ello preparamos al estu-
dionte paro desarrollar un enfoque craativo de la
vida, y brindamas ol individus superdotade la con-
fianza de que fiene la fuerza, no sélo para adop-
tarse a laos exigencias del entorno, sino también
para salir ¥ afrontar sus desafios.

los métodos usados en la educacién de nifios
superdotodos son cualtro:

1. El aislamiento: Separacién en clases o escue-
los especiales

2. lo oceleracion: Acelerar el progrese per
medio del ingreso o clases superiores

3. El estudio en grupo dentro del marco de la
clase normal

4, El enriquecimiento o través de programas

exbracu FFiCLIlEI res

El primer método es el de los clases especiales.
Pienso que los nifos superdstados deben vivir en el
munde real, ne cres que deban ser separodes en
un munds exclusive de superdotados.

El nifio se desarrolla en un enforno determinado,
y sus primeras relaciones son con su madre, padre,
hermanos y abuelos; luego el circulo se amplia y
obarca también a ofros nifies, un entorne mas exten-
dido e instituciones relacionadas con éste (guarderia,
escuela). En el momento de integrarse con su entor-
no fisico, el nifio desarrolla un sentimiento de perte-
nencia que rafuerza su proceso de crecimienta. Si lo
socames de este entorno a temprana edad, corfamas

el proceso natural de desarrollo en su sentimiento de

pertenencia y el procesa confinuard sin desarrollarse
tombién en su adultez. 5i enviomos a un nifio de siefe
u ocho ofios a una escvelo alejoda de su hogar, des-
pués de las horas de clase, cuando los nifios de su
barrio juegan en la calle, el nific se encuentro aislo-
do de su entorno fisico, no forma parte del grupo. Es
posible que el hecho de perfenecer a una close de
alto nivel solucione los pmblams de los nifics en el
Grea intelectual, aungue crea un problema social
que, a mi enfender, es muy grave.

El nifio superdotado necesita conocer la realidad
en lo que vive, conocer también el “promedic” con
al cual se enfrentard durante toda la vida, con la
esperanzo de poder, de ese modo, elevar dicho
nivel promedio. Desarrollaremos asi en @l el senti-
miento de pertenencia a su pueblo, evitaremos la
fuga de cerebros y lo preperaremos para el traba-

jo grupal.
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El segundo método consiste en saltar cursos,
Personalmente, lo sugiero selamente si no hay uno
discrepancia entre el desarrello intelectual y el emo-
cional; pero si un nifio de seis afios tiene lo infeli-
gencio de uno de ocho y su edod emocional es
como la de uno de cuatro, no le permitiré saltar un
curso. Haoy padres que estimulan ne sélo la infeli-
gencia de sus hijos, sino fambién la modurez emo-
cional, y ellos sen los que si pueden saltar un curse.

La tercera forma es el enriquecimiento dentro del
colegio. En ciertas escuelas, los nifios dotades tra-
bajan en estos programas de enriquecimiento
durante la jornada escolar.

5i el maestro es creative y aventurade, casi ne se
le presentan problemas con los elumnes dotades en
la clase. En lugar de luchar contra el talento y la
creatividad, se los puede integrar para que ayuden
a mejorar el nivel de todo el grupo.

Lo cvarta via es lo de los programas de enrique-
cimiento. Los hay de dos fipos: une disefa su ofer-
to de cecuerdo con los talentos especificos de los
nifios: matematica, fisica, quimica, ete; el ofro
corresponde a un enfogque global, holistico como el
mia, que aberca todo la personalidod del nifio. Los
nifies aprenden no sélo aguello que les interesa,
sino también lo que nosolros pensamos que es
importante para fortalecer su personalidad, su
madurez emocional y su interaccién social.

Nuéstre instituta, fundads en Tel Aviv hace 35
afios, apoya la filosotia educativa holistica.
Creemos que el nifio superdotado debe permanecer
en su entorno fisico habitual hasta los doce afios
aproximadamente, porque este contribuye al des-
arrollo y fortalecimiento de su sentimiento de perte-
nencia.

Junto con esto es importante dorle la posibilidad
de desarrollar sus aptitudes y dreas de interés en
compaiia de olros nifios dotados come él, dentro
del marce de programas de enriguecimiento: por la
mafiana el nifio se encuenira en la escuela en su
entarne habitual, y por la tarde en el marco de su
“norma”, en eslos programas especiales,

El programa de enriquecimiento brinda al nifie
la posibilidad de elegir entre uno amplia gema de
grupos de trabojo, empezande por ciencias exactos
y siguiendos por letras, ciencias sociales y arte,

Aunque las actividades se encuentran divididas
por drecs, se basan en ung fendencia intﬂrdim’p!i-
nario. Nuestro objetivo es no sélo darles conoci-

mientos, sino desarrollar su pensamiento. Les brin-
damos no sélo contenidos, sino también distintas
formas de pensar. El objetivo central es desarrollar
la creatividad. Estamos convencidos de que a fravés
del desarrollo de una tendencia creativa, ayudamos
al nifio en la conerecién de ‘sus capacidades y
potencialidades.

En grupos come los de investigacién sobre el
céncer, biologio médica y conflictos sociales, pre-
sentomos los problemas y la informacion mas
actualizada. En grupes como légica, toma de deci-
siones, pensamiento creativo, ciencia ficcién, psico-
logia y humor, brindames formas de pensar, imagi-
nacién, accién y experimentacién. En los grupos de
liderazgo o pensamiento polifico reforzamos la
confianza en su copacidad de ser lideres, creyendo
que por el hecho de estar involucrados en los pro-
blemas de su pais, querran ser lideres.

Vivimos en un mundo en el que el hecho mas
estable es el cambio: el combio del ritmo de vida,
que actualmente es mucho mas rapide que en el
pasado. Por un lada existe una enorme acelero-
cién en el ritmo de crecimiento de los hechos, los
invenciones, los avances en tecnologio; por el
otro, surgen nuevos feorias que contradicen los
anteriores, que inclusa cuestionan lo que previa-
mente habia sido afirmadoe y creldo, como las teo-

rias de lo fisica cuantico y del coos. ;Hacemos lo
suficiente para ensefiar a nussiros nifios dotades y
prepararlos para un mundo que cambia perpetua-
mente? 3Cudl es el provecho de enseiiar los
hechos, cuando tan rapidamente se transforman
en obsoletos? sPodemos transmitir los conocimien-
tos que nuestros hijos desean y necesitan, y ayu-
daorlos al mismo tiempo a ser creativos y a combi-
nar los hechos en algo nueve? ;Podemos desafiar-
los a sentirse cémodos con los cambios y a ser cre-
afives para enfrentarse con confianza, viger y
coraje a nuevas situaciones sobre las cuales no
podrian ser advertidos?

Creo que podemos; pero no por medio de la
transferencio de conocimientos ni del desafio inte-
lectual exclusivamente, ni siquiera por medio de la
inteligencio multifacética, ni ensefigndoles solamen-
te los métodos probados y comprobados en el
pasado, ni por la adquisicion de una serie de habi-
lidades o técnicos que en muy corio fiempo serdn
obsoletas e inoplicables. No debemos ensefar
hechos, sino ensefiar a preguntar,

La madurez emacional es una condicién esencial
para el desarrollo de cada individue. Ni siquiera el
individuo més inteligente puede desarrollar todo su
potencial si no ha alcanzade la madurez emacio-
nal, Por lo tanto, cuanto mas répido alcancemos el

equilibrio sensible entre los componentes de la per-
sonalidad del nifio pequefio, mejor podremos pre-
venir los dificultodes en su desarrollo. Eso contri-
buird también a formar una personalidad de estruc-
tura mas estable en el odulto, que podra comuni-
carse mejor con los otros y aleanzar el méximo de
sus copacidades y vitalidad.

Me repito, pero esto es muy importante. Al ver
los cosas desde distintos angulos podremos llegar a
diferentes alternativas, y la eleccién final de la
alternativa mas relevante pora la sitvacion actual es
el producto creative de lo participacién intelectual y
emocional.

Espero que cuande comiencen con este proyecio
indispensable, no cometan el error de recurrir sélo
a la inteligencia. La inteligencia es un aspecio de la
personalidad humana, y sin los ofros aspectos, los
demds talentos no se desarrollardn.

Quisiera citar a uno de mis gurdes, Abraham
Maslow, quien dijo: “Si la tnica herramienta que
tienes es un martillo, tenderds o tratar tode, cual-
quier cosa que sea, como si fuera un clave”.

Rastreemos, ubiquemos, formemos y desarrolle-
mos o los nifios superdotados, porque eflos son o
riqueza natural y mds preciosa en cada sociedad.
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El diagnostico 1deal

n el mundo de la Educacién yo tenemos
mas que asumida la premisa de que
cada alumno asimila los aprendizajes a
un ritme particular v de forma distinta e
individualizado, de ohi el esfuerzo que
s& estd haciendo por y para educar atendiendo a la

diversidad.

También es verdad que n|gunu'5 FI‘U'FES]DI‘IGlEE.
opinan que esto atencidn o lo diversidad estd
haciende que coda vez se “eliguete” mds a las
alumnos, que cada vez méas para identificar a un
alumno ademas de mencionar la Etapa Educativa,
el Nivel, el Curso qgue realiza y la edad que tiene,
se afiada algin calificative més especifico y propio,
relative a una o algunas coracteristicas que le
hacen distinto de los demés y que es necesario
tener en cuenta a la hora de ensefiar,

Este posible "etiquetado” pensamos que es nece-
sorio desde el punto de vista exclusivo de gue nos
permitird ofrecer al alumno una educacién lo mas
adaptada a sus necesidades parficulares, cuanto
més sepamos de las estrategias que el alumne utili-
zo para aprender, cuants mas sepamos de los faci-
lidodes o dificultades que muestra en el proceso de
asimilacién del aprendizaje, més y mejor le podre-
mas orientar en sus estudios para que los lleve a
términe con éxito y satisfaccion personal,

los alumnos de Altas Copacidades Intelectuales
estdn en nuestros colegios al igual que lo estén los
alumnos de integracién o los que reciben apoyo
para cubrir un déficit personal, social o cultural, o
los que reciben Educacién Compensatoria o los que
precisan de ayuda en el compo de la Auvdicidn y
Lenguaje, y o fodos se les estd intentando atender
debidamente desde el propia Sistema Educative.

sQué se necesita, o qué viene haciendo el pro-
fesorado cuendo noto, cvande sospecha gque un
alumne pueda tener una de estos porticularidades?
Solicits un diognéstico de los Equipos o Departa-
mentes de Orientacién que confirmen sus sospechas
a cerca de los caracleristicas observades.

Montserral Expdsito Gonzalez T
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DE LA COMUNIDAD HE MADRID

Asi también los alumnos de Altas Capacidades
Intelectuales precisan de un diggnéstica, precisan
de una evaluacion psicopedagégica que constate
su-alta inteligencia por encima de lo medie pobla-
cional.

Siendo conscientes pues, de que los alumnos de
Altes Capacidades Intelactuales deben ser atendi-
dos desde sus centros de escolarizacién habitual,
independientemente de que se esté o no haciendo,
se hace necesario un diugnﬁalicﬂ, una evaluacidn
psicopedagégica realizada por experios que deter-
minen en qué cendiciones se manifiestan las Altas
Capacidades, ol mismo fiempo que propenen las
condiciones éptimas en que el alumno desarrollara
ol maxime sus potenciales intelectuales.

En todos los Comunidaodes Auténomas existen
centros privados de renombre que realizan diag-
nésticos de Altas Copacidades Intelectucles si bien
estos diognéstices al no contar con el peso que
fiene cuclquier diagnéstico clinico ne “obligan” o
que los centros les den la validez que merecen.

Llegodo este punto podemos preguntarncs enfon-
ces qué modelo de diagnostico seria el vélids, el
bueno, el igualitario para todos. Siento decir que no
hey consenso, al igual que no existe una Gnica defini-

cién de Altas Capacidades o de Superdotacian.

Ante esta situacién codo experto, cada investi-
gador en el tema siente predileccién per determi-
nades pracesos a la hora de realizar un diagnésti-
co y suelen ser aquellos que mas se ajustan a lo
definicion con la que el experto se identifica,

En la Comunidad de Madrid y desde la
Direccidn General de Promocién Educativa de la
Consejeria de Educacién, se han tomade muy en
serio lo atencién educativa de los alumnos diag-
nosticados con Altos Caopacidades Intelectuales o
Superdotados, legislando desde quiénes y como
han de realizarse los diagndsticos hasta qué res-
puestas educativas conllevan lo deteccion de estos
alumnos.

—

Por ello y con lo infencién de uniticar los aspectos
a los que la evalvacion psicopedagdgica debe referir-
se; M” Antonia Casonova Rodriguez, Direclora
General de Promocién Educativa, apunta que en lo
mencionada evaluacién se analicen los siguientes ele-
mesnios:

En relacion al alumne

» Historia Escolar

* Desarrollo general: cognitive, emacional y social

* Posibles desequilibrics enire: émbite intelectual ¥
psicomotor, de lenguaje y de razonamiento, afeclivo &
intelectual

* Nivel de competencia curricular

*» Creatividad

» Autocencepto

» Estilo de aprendizaje

* Hohilidad para plantear iy resolver problemas

* Tipo de actividades preferidas

& Metas que persigue

* Perseverancia en la farea

* Rifmo de aprendizaje

En relacién con el contexto escolar

» Analisis de los caracteristicas de la intervencion
educativa

» Andlisis de la organizacion de esta infervencion

* Relaciones establecidos en el grupo-clase

# |nteraccian que el alumno estoblece con sus com-
pofieros y profesores

En relacion con el contexto familiar

*» Coracteristicas de la fomilia

* Caracteristicas de su entorno, significativas para
lo respuesta educativa

® Pasibilidades de cooperacién de la fomilia en la
educticién adecuada del alumne

L] Expedu!ims de la familia

En relacion con el contexto social

* Recursos culturcles de la zona que puedan cons-
fituir opoyos complementarios paro el desarrallo per-
sonal del alumno. (Borddn. Revista de Pedogogia,
volumen 54, n® 2y 3)

Si realmente se anclizaran todos estos aspectos
mencienados la evaluacitn sera completa y no ofre-
ceria ningun fipe de dudas a la hora de proponer cual
es la afencién educaliva que precisa este colectivo de
alumnos por lo tanto consfituiria el modelo de
DIAGNOSTICO IDEAL aungue también es cierto que
realizar un estudio fan exhaustivo requiere dedicarle
fiempo suficiente y exclusive.

A nivel oficial, en la Comunidad de Madnid, los
Unicos diagnésticos validos son los que realizan los

Equipos de Orientacion Educativa y Psicopeda-
gdgica y los Departamentos de Orientacion de los
Institutos de Educacién Secundaria, y si bien existe
libertad entre los expertos en cuanto al medelo de
instrumentos que utilizan para realizar el diognés-
tico, no ocurre asi con el tipo de instrumento, yo
que cualquier diognéstico conlleva la aplicacién e
inferpretacidn de indicadores generalizados, en
este caso, de inteligancia, creatividad, habilidades
socioles, nivel de competencio curricular y estilo de
aprendizaje, ademds del andlisis ¥ contraste de la
informacién recaboda de familiares, profesores y
compaofieros sobre el alumno en proceso de valora-
cion.

El diagnéstico de alumnos superdstades en la
Consejeric de Educocian de la Comunidod de
Madrid esié ya asumide por los Equipes y Depar-
tamentos de Orientacidn asi come la determinacian
de lo respuesta educoliva mas conveniente para
estos alumnos en cuestidn, por ello cada afio llegan
Sinfesis de los evaluaciones psicopedagdgicas del
alumnado de toda lo Comunidad, como respaldo
para lo participocion en el Progroma de Enrique-
cimiento Educative.

Con raspects a las que llegan pora participar en
el Programa de la Direccién de Area Territerial
Madrid - Capital o continuacién se ofrece un andg-
lisis, o modo de comprobacidn, tomande come

referencia el mencionade DIAGNOSTICO IDEAL.

En relacién ol alumne

ASPECTOS SEREFEIA  [MNCyze REFLEIA
informecicn infarmacian

Historia Escolar 220 71

CoGnitive, o 288245 249 3 264 2%

EMocional v SoCial

Pasibles desequilibrios 236 55

Nivel de Competencic

Gt P 268 23

Craofividad &9 122

Autoconcspks 141 130

Estilo de Aprendizaje 220 70

Habilidades para

plontear y mm-}var 120 101

4 Bl

Tipo de acfividades

preferidas 186 105

Melos que persigue B3 208

an o larea 196 =L

Ritmo de aprendizaje. 202 B9




En relacién al Contexto Escolar

SE REFLEJA | MO se REFLEIA

informocidn Irermecicn
Analisis de los coracteris-
tigas de la intervencisn 143 148
ducotive
cibn de esta Infervancibn 19, 148
Relaciones ssicblocidas =
i B 54
-'h!.r.-- ..I-. .I .'.': ql{! d
tﬂﬂ'l"l}’jr‘m -

En relacién al Contexto Familior

ASPECTOS SE REFLEIA | MO e REFLEIA
informacién | informacién

Carocterisficos de la fa-

milia 16 75

Caractaristicas de sb en-

forno, significalives para 143 148

lr respuest educativa

racién de lo familigenla 547 54

educacion adecvada del W) '

alumno

Expeciativas de la fami- .

o 225 66

En relacién

Recursos culluroles de la
zona que piecon const- '
fuir opoyos: complemen- 16 275
iorios para & desarrolio

personal del alumno

De los 302 alumnos que estdn participando en el
Programa y que se encuentran cursando entre Ter
curso de Educacion Primaria y 4 ° curse de
Educacién Secundaria Obligatoria, 291 tienen rea-
lizadas las evaluaciones psicopedagégicas por los
correspendientes EOEP y Departamentos de Orien-
tacién de los Institutos. Entendiendo que aunque sea

una Sintesis ésta deberia reflejar ~aunque resumi-
da- informacién de todos los aspectos que confor-
man ¢l Diagnéstico, comprobamos que no es asi,
debido quizds a que en la mencionada sintesis no
se solicita informacion de todos los aspectos.

Del andlisis e desprende que los aspectos menos
contemplodos en las Sintesis de los evoluaciones psi-
copedagdgicas son, por cantidad los siguientes:

En relacién ol alumno
= METAS que persigue 715%
= AUTOCOMNCEPTO 44,6 %
= CREATIVIDAD 41 %
— ACTIVIDADES preferidas 36 %
— Habilidades para plantear
y resolver PROBLEMAS 347 %
— PERSEVERANCIA 326%
- RITMC aprendizaje 30 %
En relacién con el Contexto Familiar
— Caracteristicas familia 94,5%
— Entorno significative 027%
- Expectativas familia 1.7 %
~ Cooperacion familia 1 %
En relacién con el Contexto Escolar
— Caracteristicas de la intervencién
educativa 50 %
- Orgenizacién de lo intervencion
educativa 50 %
- Interacciones establecidas
en el grupo-clase 227 %
— Interaccionas alumno-compafieros
y profesores 185%
En relacién gon el Confexte Social
— Recursos de lo zeno 98,6 %

3 sintesis de las 291 analizadas aporfan informa-
citn de todas los aspecias.

Diferencias en las aptitudes
bésicas de la inteligencia
en chicos y chicas de altas
capacidades intelectuales

MARCO TEGRICO

Los aptitudes de la infeligencia y el génera han
sido @ lo largo de la historia y son en lo actualidad
dos aspectos que suscitan una gran polémica adn
sin resolver sohre las diferencias aptitudinales entre
los hombres y los mujeres. Esta polémica se opoya
en diferentes teorias explicativas sobre el origen de
los supvestas diferencias en determinados campos
como las matematicas, las habilidades verbales y
los visoespaciales, (Garcia Colmenares, 1997 ¥

landau, 2003),

Se suele afirmar, a nivel general, que las nifias
destacon mas en hobilidades verbales que los nifios
y 0 su vez, que éstos sohresalen mas en aspectos
relacionades con las matematicas y lo visoespacial,
(Maccoby y Jacklin, 1974): pero en la adolescen-
cia, las ventajos verbales de las nifias ienden a
desoparecer, [Fox y Zimmermaon, 1985).

Por lo que respecta a los ospectos visoespacio-
les, solamente se han apreciade pequefias diferen-
cias en cuanto o la percepcion visual y la rotacién
mantal o favor de los chicos, (Garcia Colmenares,
1997).

Lla mayor diferencia cognitive entre varones y
mujeres estd en el drea de la aptitud matematico,
estas diferencias suelen aparecer al finalizar lo
Educocidn Primario, hocio los 12 afos de edad,
que es cuando los chicos obtienen mejores resulta-
dos en los tests de razonamiento matemdtico que

M® Luisa Castro Barbero
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las chicas, [Fox y Cohn 1980), siende las diferen-
cias més notorias en el ambito de lo resolucién de
problemas, {Garcla Colmenares, 19%7).

los diferencios en cuonto o las hobilidades
matemdticas y el género es un aspecto que se estd
debatiendo constantemente, esto nos lleva o plante-
arnos seriamente las siguientes cuestiones: zes ver-
dad que las mujeres genélicomente presentan una
mener capacidad para el aprendizaje de las mate-
maticas que los hombres? o jes que lo sociedad y
la cultura han creads un falso estereatipo que sefia-
la que las mujeres tienen una menor capacidad
para el aprendizaje y el desempefio en el campo de
los matemdticas?

En el siguiente cuadro se resumen los ambitos en
los que los chicos y las chicos se diferencian con
respecto o sus opfitudes, [Halpern, 1993):

F: i 1 1
Ambitos en los que destacan las chicas

1. En destrezas verbales (diferencia que des-
aparece en la adolescencia).

3. En ousencia de problemas de lectura.

4, En el campo de la eseritura,

Ambitos en los que destacon los chicos

2. En el drea de los aptitudes matematicas:
* Razonamiento matermndatico,
* Razonamiento espacial.
* Rozonamiento mecanico.




Er realidad, no se sabe a cencia cierta & que se
deben estos diferencios mostradas por los chicos y
las chicas, (Acereda Extremiane, 2000), Aunque se
mantiene la hipatesis de que las mujeres ¥ los hom-
bres estan sujetos o experiencios de socializacién
distintas, [Nicholsen, 1997), lo que contribuye a
desarrollor unos determinados patrones de conducto
acordes al rol sexual. En esta misma linea también se
manifiesta Orfega Ruiz (1999) cuando afirma que
“los esterectipos sociales ligades a la condicién
femenina se interponen entre lo nina y el desarrollo
de sus capocidades. Escasa estimulacién hocia el
estudio, rechazo o las orienfaciones cientificas de las
j6venas, tensiones entre los aspectos afectivos y los
interesas intelectuales de las chicas, asi come lo fuer-
te socializacién hacia la asuncién de roles radicio-
nalmenfe femeninos son sefialados como las grandes
dificultades de la educacién de las nifas v jévenes
muy inteligentss”; {Ortego Ruiz, 1999, pag, 13).

Por ello, coincidimos con Willinsky (1999) cuan-
do afirma que es necesario que se lleven a cabe
investigociones cuyo fin sea conocer mas las carac-
terislicas y necesidades de las nifies superdotadas
intelectualmente can el fin de hocer programas que
eliminen el tratamiento desigual que reciben las chi-
cas frente a los chicos en dmbitos tan especificos
coma las Matemdticas y las Ciencias,

ESTUDIC DESCRIFTIVG
Objefivo

El objetivo del presente frabajo es determinar si exis-
ten diferencias entre los chicos y los chicos de altas
copacidades infelectuales en cuanto o los apfitudes
basicas de la inteligancia, medidas a trovés del PMA
(Boteria de Aptitudes Mentales Primarias) de Thursione.

Hipétesis

1. Los chicos de altas copacidades inteleciuales des-
tacan mas que las chicas en los facores del test PAA
relacionados con el compo de los mateméticas: con-
cepcién espacial, razenamiento y céleule numérico.

Distribucién de la muestra segdn el sexo

62,50%
25 sujetos

B Chicas Chicos |

2. Los chicos y los chicos de oltos copocidades
intelectuales sbtienen resultados similares en los fac-
tores del test PMA relacionados con las destrezas
verbales: comprensién verbal y Huidez verbal.

METODOLOGIA
Sujetos

La muestra estd compuesta por un lotal de 40
chicos y chicas de 13- 14 afios de edad, perfene-
cientes o distintos centros de la Comunidad de
Madrid que han sido identificades come alumnos
superdotados intelectualmente y que en el momento
de pasarles lo prueba estoban cursande 2° de
Educacion Secundaria Obligatoria.

Dichos alumnos se dilerencian entre si por vivir
en distintos zonos de la Comunidad de Madrid:
Madrid —Capital, Madrid- Nerte, Madrid- Oeste,
Madrid- Sur y Madrid- Este y por pertenecer a dis-
lintes entornos: urbano, semiurbane y rural, aungue
todeos ellos tienen en comin que asisten ol Progroma
de Enriquecimiento Educativo para olumnos con
altas capaci&udes de la Comunidad de Madrd en
convenio con la Fundacion Ceim y el Ministerio de
Educacion y Ciencia,

El 37.5% de los sujetos de la muestra selecciona-
da son del género femenino y &l 62,5% restante del
género masculino.

Instrumento

El instrumento que hemas seleccionade para
pasar a los alumnos/as ha sido lo Bateric de
Aptitudes Mentales Primarias (PMA) de Thurstane.
Es una bateria que se aplica de manera individual o
colectiva, que estd destinado a chicos/as o partir de
los 10 afios de edad y que tiene por objetivo evaluar
los aptitudes basicas de lo inteligencia de los suje-
tos. Estd compuesta por cinco pruebas que detectan
por separado cinco factores v que el outer identifics
con los siguientes nombres:

s Foctor V. Comprension Verbal: “es la capaci-
dad paro comprender ideas expresados en pola-
bras”, [Thurstone, 1999, pag 8], En esta prueba el
sujeto tiene que buscar los sindnimos de unas pala-
bras yo dadas de antemana.

e Factor E: Concepcién Espacial: “es lo copaci-
dad para imaginar y concebir objetos en dos o fres
dimensiones”, [Thurstone, 1999, pdg 8). El sujeto
debe defermincr qué figuras presentadas en distin-

tas posicicnes, coinciden con la del modelo aunque
hayan sufrido algin giro sobre el mismo plaro.

* Factor R: Rezencmiento: “es lo copacidad pora
rﬂsﬂ'l\’ﬂf PrﬂblﬂmﬂE |-“:’:|gi|::ﬂ'5.l F}TEVEr ‘I"' F:IlEInE:GI’”,.
(Thurstone, 1992, pag 9). la copacidad de razona-
miento implica dos hobilidades diferentes, por un
lade la induccion, que es la aptitud para inferir de
los casos particulares lo norma general y peor ofro la
deduccisn, que es la copacidad para extroer de los
premisas o conclusién légica, (Thurstone, 1999,
pag 9). Esta prueba trata de determinar ambos
aspectos ya que el sujefe tiene gue averiguar gqué
letra continGa  en una serie daode, uno vez que
sabe la ilacién lagica que las une.

* Factor M: Calculo Mumérico; “es la capacidad
de manejar nimeros y de resolver rapidamente y
con ccierto problemas  cuantitatives”, (Thurstone,
1999, pag 9). En esta prueba el sujeto debe averi-
guar si las sumas que se presentan estan bien o tie-
nen errores.

. F: Fluidez Verbal: “es lo capacidad para
hablar y escribir con tacilidad”, (Thurstone, 1999,
pag 9). Esta prueba consiste en que el sujeto escri-
ba el mayor ndmera posible de palabras que empie-
cen por una determinada letra.

Lo aplicacion de esta pruebe tuvo lugar en las
aulas dal | E.S. “San lsidro”, dentro del harario lecti-
vo en el que se desarrollan las sesiones del Programa
de Enriguecimiento Educatve ¥ sin previo aviso al
alumnade que iba a redlizor la prueba.

Andlisis de datos y resultados

Se ha llevado o cabe un andlisis descriptive de
lodos los factores gue integran el test PMA. Para
ello, se ha colculado lo media por separado en chi-
cos y en chicas en cada uno de los cinco factores de
o inteligencia y el porcentaje correspondiente.

Los resultados obtenidos pueden verse en la
tabla ¥ en el grﬁficu que se& acompaion o conti-
nuacian:

FACTOR ¥ 61 % 48%

FACTOR B 73 % 81 %
FACTOR R 89 % B %
FACTOR N 51 % 4%
FACTOR F 56 % A4%

Factares de la inteligencia en chicos y chicas
de altas capacidades inteloctuales
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Factoras da la Intsligencia

B Chitns- 0O Chicas

En la tabla se ha seficlado en negrita el porcen-
taje mas alte obtenide en el factor de la in!eiigencia
correspondiente.

Como pedemes observar, los chicos han obteni-
do porcentajes mas altos que las chicas en casi
todos los factores de la inteligencio relacionados
tanto con aspectos verboles como matemdticos,
mientras que las chicas donde mas han destacado,
por encima de los chicos, ha sido en el factor E que
se corresponde con |a variable concepcién espacial
(81%). Uama especialmente la atencién que las chi-
cos estén por debﬂiq en los factores V y F ya que
estan relacionados con variables gue se refieren o
aspecios verbales, lo cudl contradice los supuestos
de Fox y Zimmerman (1985) y Halpern (1993)
cuando afirman que las ventajos en los factores ver-
beles de las chicas tienden a desaparecer en la
adolescencia; sin embargo, en nuestro estudio, sor-
prende que las chicas se sitien per debajo con res-
pecto o los chicos en comprension y Auidez verbal,
cuando lo Espemdu &5 que no hubiete diferencies
entre los chicos v las chicas en estos factores.

Por dltimo cabe afiadir que las diferencias entre
las chicas ¥ los chices en &l factor R que hace refe-
rencia a la variable razenamiento no es muy gran-
de, aspecto que fompoco estd en consonancia con
lo que han dicho Fox y Cohn en 1980 cuando sefo-
lan que los chicos destacan especialmente en la
varioble del razonamients.

Conclusiones

1. A la vista de los resultades anteriores pode-
mas ﬂ'FirlTlﬂr que no s EU[TIPIE ﬂingunﬂ dﬂ lﬂ'ﬁ-
hipdtesis planteadas en este estudio. En referencia
o la primera hipétesis, cabe sefalar que los chicos
no destocan sélo en las voriobles relacionadas
ton aspectos matematicos sino qua destacan tam-
bién por encima de los chicas, en variables relo-
cionadas con aspectos verbales. Con respecto a la
segunda hipélesis, cabe afiadir que las chicas y
los chices no han obtenide porcentajes similares
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en los factores relacionodos con las variables ver-
bales, sine que sen los chicos los que destacan en
estos aspechos.

2. los resultados cbtenidos son significatives
para los olumnes del Programa de Enriquecimiento
Educative pero no se pueden generalizar a todes
los chicos de altas capacidades intelectuales debido
a las siguientes limitaciones: los sujetos de la mues-
tra no han sido seleccionades al azar y el nimero
de sujetos ha sido poco representativo.

3. Lo importante de este estudio es que, por un
lado, abra las puertas a futuras investigociones con
el fin de determinar a qué son debidas los diferen-
cias que existen entre los aptitudes de la inteligen-
cia en los chicos y en las chicas de altas capacida-
des intelectuales, y por ofre lads, se fomente desde
los centras escolares uno educacién que pofencie
por igual, el interés hacia la ciencia y en especial
hacia las matemdticas, tanto en los chicos come en
las chicas de altas copacidades intelectuales.
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Analisis de la personalidad
de un grupo de superdotados
a través del cuestionario HSPQ

ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

En este articulo se realiza una aproximacién o la
personalidad de un grupo de adolescentes del
Programa de Enriquecimiento Educative. Dicho
investigacion se ha centrade en estudior grupal-
mente la personalidad, siempre leniendo en cuento
que la personalidad es una varioble individual que
constituye o cada individuo y la diferencia de cual-
quier otra, determina los modelos de comporta-
mignto. Incluye los interacciones de los estades de
énimo del sujeto, sus actitudes, motives y métodes,
de manera que cada persona responde de forma
distinta ante las mismas situaciones. La personali-
dod viene determinada tante por la herencia gené-
tica come por la interaccion del ser humano con &l
medio que le rodea.

Por lo tanto, un estudio grupal de la personali-
dod no nos conducird a los necesidades especificas
de cada individuo, sino a los generoles del grupo,
y nos permitird intervenir de la forma que resulte
més indicoda al misme, potenciando los dimensio-
nes pasitivas y reforzando aquellos puntas que sean
necesarics.

Los creencias asentadas en la sociedad sobre la
personclidad y el desarrolla emocional de los mas
capaces son heterogéneas y en ocasiones poco
favorables o éstes, En Estados Unidos las expeciati-
vas sobre estos sujetos son muy altas, en gran parte
debido o los resultados de la investigacion de
Terman (1925}, En Eurcpa la situacién es diferente,
ya que al superdotado se le considera a nivel popu-
lar como desajustado emocionalmente y con mayo-
res problemas que el resto de los nifios. Estas cre-
encias no tienen ninguna base cientifica, como se
demuesira o partir de las investigaciones existentes
al respecto,
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Estos estudios eubren una gran variedad de gru-
pos de edad y emplean diferentes instrumentos de
medida de la personalidad, haciendo especial men-
cien en esta investigacion en aque”os que emplea-
ron el HSPQ, aqui ulilizade. Existe un amplio con-
junte de investigadores que consideran que no hay
diferencias significativas entre los estudiantes
superdofodos y no superdotodos en cuanio o la
personalidad. Otro grupe de investigadores defien-
de que existen diferencias en algunas dimensiones
de la persenalidad de la poblacian superdstada.

El informe Milgram [1978) indico que los estu-
diantes superdotades tienen una autopercepcidn
mencs posifiva que su grupe normativo, Killian
(1983), reclizando un andlisis mediante el HSPQ, no
encontrd diferencias entre superdotados y no super-
dotados. Esto se ve corroborado por Lépez Andrada
(1991): “Respecto a los rasgos o factores de persona-
lidad y el comportamiento personal y social no se evi-
dencia un patrén de conducta exclusivo del grupe de
Bien Dotados y generalizable o todos ellos” [p. 588)

En su investigacién en un grupo de adolescentes
intelectualmente bien dotados de la provincia de
Toledo, Hume y Sdnchez (2004) estudian la perso-
nalidad o través del HSPQ, llegando a la conclusian
de que hay un apreciable porcentaje de alumnos con
puntuaciones elevadas en las escalos emprendedor,
estable, autcsuficiante, integrado y dubitative,

De las catorce caracteristicas de la personalidad
medidas par el HSPQ la muestra de 5uperdﬂiac|u5
abtiene unas puntuaciones significativamente mas
altas en chierlo, emocionalmenite estable, dominan-
te, entusiasta, consciente, no inhibido y autosufi-
ciente. Asi mismo, puntian mas bajo que &l grupe
de control en aprensive y tenso [Olszewski-Kubilius
v Lulieke, 1989).




Algunos autores han comperade la personalidad
de los superdotados con un grupo de alumnos de
mayor edad, para intentor probar que el superdoto-
do es més maduro que los compafieros da su misma
edad, pero los resultodos de estas investigaciones no
han sido definitivos ni concluyentes. Asi, Lehman y
Erdwins (1981) en una comparacion de superdotados
con alumnos de tres cursos superiores encentraron
algunas diferencias a favor de los superdotodos, pero
llegaron @ la conclusion de que no hobia una pauta
coherente en los diferencios obtenidas y no se evi-
denciaba una madurez psicolégiea.

Oftras investigaciones se hon centrado en anali-
zar las discrepancios en la personalidad entre chi-
cos y chicos superdetados, aspecto que se amplia-
ré en este articulo posteriormente.

DESARROLLO DE LA INVESTIGACION
Para el trabajo se plantearon tres objetivos:

~ lnvestigar las caracteristicas de personalidad
de un grupo de adolescentes de altos capaci-
dades o fravés del cuestionario HSPQ.

- Comprobar si existen diferencias interindivi-
duales significativas dentro del grupo.

- Comparar el perfil de personalidad de los chi-
cos de alta capacidad con el de las chicas de
alta capacidad.

Revisande la bibliografio previa ¥ teniendo en
cuenta lo experiencia con los adelescentes del

Programa de Enriguecimiento Educative, se ha fra-
tado de comprobar que los adolescentes de altas
capacidades muestran como grupo un perfil de per-
sonalidad medio, sin grandes desviaciones hacio
los polos de coda una de los escalos del cuestiona-
rio HSPGL

El instrumento utilizado en la investigacian ha
sido el H5PQ, Cuestionario de Personalidad para
Adolescentes (Cottell y Cattel, 2001). Lo finalidad
de este cuestionario es lo apreciacién de catorce
rasgos de primer orden y cuatro de segundo orden
de la personalidad. El HSPQ se bosa en una teoria
factorial de la personalidad, y como tal divide el
cuestionaric en catoree escalas que aluden a varia-
bles psicolégicas que han sido aisladas tactorial-
mente. Cada una de estas escalos se compone de
dos polos, en la figura 1 se muestra un cuadre
resumen.

El factor B (Inteligencia bajo - Inteligencia alta)
no se ha tenido en cuenta en este estudio, ya que se
parte de la premisa de que los sujefos de la mues-
tra tienen une alfa inteligencia.

La muestra de la investigacion estd formada por
46 olumnos del Programa de Enriguecimiento
Educativo, de 3° de Educacién Secundaria
Obligatoria (14-15 afics), de ellos 29 son chicos y
17 son chicas. Dicha muestra fue tomada durante
los eurios escolares 2001/02 [9 alumnes),
2002/03 (28 alumnos} y 2003/04 (10 elumnos),
mientras cursaban 3% de ESO. Su cociente intelec-
tual es iguul o superior a 130.

FIGURA 1
ESCALAS DEL HSPQ [ADAPTADO DE CATTELL Y CATTELL, 2001)

Puntuociones bajos

Reservada, alejado, crifico

Afectado por los senfimientos

Calmoso, poco expresivo

Sumiso, obediente

Sabria, prudente

Despreoccupado, desatento con las reglas
Cohibido, timido

Sensibilidod dura, confianza sélo en si mismo
Seguro, le gusta lo actividad en grupo
Sereno, confiade

Sociable y de facil unién ol grupe

Menos integrado, sigue sus propias necesidades
Relojado, tranquilo

Ansiedad bajo

Introversian

Calma

Dependencia
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Puntucciones altas

Abierto, afectuose

Emocionalmente estable

Exciloble, impaciente

Dominante, dogmdtico

Entusiasta, confiodo o la buena ventura
Consciente, perseverante

No inhibido, socialmente atrevide
Sensibilidad blanda, superprotegido
Dubitativo, no le gusta actuar en grupo
Aprensivo, insegure, preccupado
Autosuficiente, prefiere sus propias decisiones
Muy integrado, contrel de su outeimagen
Tenso, inguieto

Ansiedad alio

Extroversion

Excitabilidad, dureza
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RESULTADCOS CBTEMIDOS

La Tabla 1 representa la media y la desviacién
tipica obtenida por el grupo muestral en el HSPQ.
las puntuaciones de cada factor fueron intreduci-
dos en decatipos, por lo que 5,5 es lo puntuacién

media.

Como se puede observar en la Tabla 1, en gene-
ral los sujetos de la muestra se sitian en torno a las
puntuaciones 5y 6 lo cual indica que se posicionan
dentro del perfil general promedis.

Puntian ligeramente alto en el Facter E, deno-
londe una cierta tendencia hacio lo dominacién.
Los puntuaciones son ligeramente bajos en los
Factores O, Q4 y Q,, lo que supone que los sujetos
de la muestra fienen una cierta tendencia hacia la
serenidad, la relajacion y lo calma, proporcionan-
do un perfil bastante hemogénea.

Dada lo importancia de los iguales en el desa-
rrollo emocional del adolescente y la primacia que
adquiere o integracién social en el Programo de
Enriquecimiento, fomentdndose desde todas las
dreas y talleres, se ha comprobado a través de la
distribucién de lo labla de frecuencias que los suje-
fos de esta muestra se manifiestan sociobles e inte-
grados en el grupo.

Obsarvando los gréficos de distribucién de fre-
cuencias, se comprueba que los sujetos de la mues-
fra se distribuyen siguiende lo curva normal en el
Factor Q2 (sociable - autesuficiente); en el caso del
Factor Q3 [menos integrado - mds integrado) la
puntuacion repetida en mayer nimero de ocasiones
es lo 7, por lo que el perfil general sera de un

TABLA 1
BESY. TIP
FACTOR A 6,11 1.80
FACTOR C 641 7,08
FACTOR D 5,07 195
FACTOR E 7.24 1,95
FACTOR F 5,89 2,14
FACTOR G 4,95 1,76
FACTOR H 4,48 1,81
FACTOR | 520 2,10
FACTOR ) 567 2.05
FACTOR O AT 171
FACTOR Q2 585 1,80
FACTOR 03 6,09 1,80
FACTOR Q4 435 1,95
FACTOR ©, 542 1,57
FACTOR @, 583 1,74
FACTOR @, 4,70 1,49
FACTOR @, 6,52 1,45

grupo de adolescentes socicbles e integrados. Hay
que tener en cuenta que el cuestionario HSPQ es un
test de personalidad, y para constatar la realidad
respecto o lo oceptacién o el rechaze social del
adolescente en su grupo de referencia habria que
considerar ofros insfrumentos, como puede ser el
fest sociometrico.

Sagﬂm uno de lox ubieli‘ms de esto fnvesﬁgﬂci:ﬂn,
se han comparado los perfiles en relacién o la varia-
ble género. En la prueba T se encontraren diferen-
cias estadisticamente significativas entre chicos y chi-
cos en el Factor F (sobrio - entusiasta) y-en el Factor
Q, ldependencio - independencia) con p<0,05.

factor Q2: sociable-autosuficiente
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Asi, en ol Factor F [T=-2,043, p<0.05) las chicas
de la muestra-serion mas entusiostas que los chicos,
que sa manifiestan més sobrios y prudentes. En el
Factor Q,, (T=2,126, p<0,05] los chicas son mas
independientes que los chicos, ya que sus puntuacio-
nes son estadisticamente mds alias. Respecto ol resto
de facteres, no hoy diferencias estodisticomente sig:-
nificativas en el genero,

Posteriormente, se ha utilizado el ANOVA para con-
tresstor si el grupo muesiral ohtenia puntuaciones difer
rantas en los fuctores segln su cociente intelectual. Para
ello se dividié la muestra en tras subgrupes: subgrupo 1:
Cl desde 130 hasta 139, subgrupe 2: Cl desde 140
hasta 149, subgrupo 3: T de 150 en cdelonte.

Parece que el cociente intelectual no es un factor
generador de diferencias respecto a la personalidad
dentro del grupe muestral. En cualquier caso, se debe
tener muy en cuenta que la mayoria de la muestra se
enconfraba situada en el subgrupo 1, mienfras que en
el 3 sélo hobia un sujets, ¥ por lo tanto los grupes
comparados estaban muy desequilibrodos,

Asi misma, mediante el ANOVA se ha reclizado
una comparacion entre los cursos escolares respecto
a los factores de lo personalidad. Sélo se han halle:
do diferencios estadisticamente significativas en e
Factor G (F=4,725; p<0,05). Aplicando un contraste
post-hoc, se obtfiene que las diferencias oparecen
entre el curso 01-02 y el curso 03-04 y entre el curso
02-03 y el curso 03-04, siendo en ambos casos los
sujetos del curse 03-04 mds despreccupados al obte-
ner puntuaciones més bajas en este factor. Debido o
que los curses son correlativas, el tiempo transeurri-
do entre ellos es demasiode corfo y es poco proba-
ble que haya aparecido olguna variable influyente
que hubiera podido suponer un cambio en estos foc-
tores, por lo que se ha considerodo este resuliodo
meramente anecdética.

Un punto interesante enire los resultodos del ana-
lisis estadistico ha sido el obienido al aplicar un and-
lisis discriminonte entre chicos y chicas. Mediante
estn técnica se pretendia averiguar si era posible
predecir el sexo de los sujetos estudiados o partir de
los decatipos obienidos en el test de personalidad.
Asi, se obfuvo que los foctores de personalidad que
son mas Ufiles para discriminar a los chicos de los
chicas serion en este orden;

* Factor @, Dependencia - Independencia
* Factor Q4: Relajado - Tenso

» Foctor Q; Ansiedad bajo — Ansiedad alto
* Factor C: Afectado — Estable

* Factor E: Sumiso — Dominante

Mediante esta técnica resultarian correctamente
clasificados el 91,3% de los sujetes [96,6% de los
hombres y el 82,4 de las mujeres respectivamente
estarian bien clasificados) 4=0,406. Como se puede
apreciar el andlisis discriming con més acierto a los
hombres que a las mujeres.

COMCLUSIONES

Varios conclusiones interesantes han surgide de
este estudio. La primera es lo confirmacién de la
hipstesis de parfida, ya que el grupe muestral ha
manifestado un perfil de personalidad medio, sin
grandes desviaciones hacia los polos de cada una de
los escalos del cuestionaric HSPQ, tal y como se
puede comprobar en la Tabla 1.

Por lo tanto, el grupe de adolescentes del
Progroma de Enriquecimiento Educativo manifiesta
unos rasgos equilibrados de personalidad. Esto no
quiere decir que individualmente haya sujetos con
perfiles mas desajustados que necesiten de una infer-
vencién mas o menos especifica.

Los adolescentes del grupo obfienen una puntua-
cidn ligeramente elevada en el factor E. Segin Cattel,
“en esta época de la adolescencia la expresién de
este factor es mas lo conducta agresiva gue una
dominancia que tenga éxifo, puesto que los sujetos
no han aprendido todavia las téenicas de manipula-
cién social”. Dado que los resultados de la muestra
no son extramos, se pusde decir que &l grupo de
adolescantes se mostrarian ligeramente dominantes,
dogmaticos, activos y agresivos, coincidisndo con los
estudios de Alonso (1995}, ya que el subgrupe ado-
lescente alcanzaba unes \rar:m:s altos en esle factor.
A esto conclusion llegan también Hume y Sanchez
(2004).

Scholwinnski y Reynolds {1985) recogen que los
chicos con alta copacidad, come grupo, muestran un
menor indice de onsiedad que sus compafieros de
menor cociente intelectual. En el presente estudio, el
Factor Gl que mide el nivel de ansiedod, refleja una
puntvacion promedio. Sin embarge, las puntuacio-
nes en los Factores O, Q4 y Glll son ligeramente
bajas, lo que supone un perfil de adolescente serenc,
apacible, seguro de si mismo, relajado, tranguile,
calmado y sensible.

El grupo de adolescentes de esie estudio se
manifiesta més bien sociable e integrade. Lopez
Andrado (1991} llege @ una conclusién similar, yo
que en su comparacion de un grupo de adolescen:
tes bien detodes con un grupo de control, el prime-

ro se manifestaba como mds sociable con una dife-
rencia estadisticamente significativa, Hume y
Séinchez (2004) corroboran aste punto, puesto que
en su estudio el grupo de adolescentes que obtiene
puntuaciones en el polo alto del factor Q3 es del
26,5%.

En esta misma linea, Lehman y Erdwins [1981),
utilizande The California Test of Personality, hallan
que los chicos superdotados tienen menes tenden-
cios anti-sociales que los chicos de su misma edad.
Los superdolados fienen habilidades sociales que
les ayudan en sus relaciones interpersonales, valo-
ran la cooperacién frente a la competitividad y las
relaciones democraticas en los grupos. Los super-
dotados muestran mas senfimientos positivos sobre
ellos mismos, mds madurez en sus interacciones con
los demds y mejores relociones con los ofros.

En el presente estudio se han encontrade algunas
diferencios significativas de personalidad entre chi-
€0s y chicas, siendo éstas mas entusiastas, confiadas
a la buena ventura, emprendedoras, independientes
y afrevidas. Teniendo en cuenta los estudios previos
realizados con este mismo test, los resultades actua-
les difieren respecto a los anteriores. Killian [1983)
no encontré diferencios significafivas respecta al
genero. En lu investigacion de Olszewski-Kubilius y
Kulieke (1989) las chicas obfienen puntuaciones mas
altas en sensibilidad y los chicos en dominacién. Se
comprueba por lo tante que la muestra de adoles-
centes del Programa no se ve afecloda por los roles
de género, ya que las variables cualitativas afribui-
dos ol género femenino son, enfre ofras, sensibilidad,
dependencio, comprensidn, perdén, entrega, dedi-
cacian, ser prolegida, cpoyada, coqueteria... frente
a algunas de los masculings como independencia,
cutonomia, serenidad, poder, autoridad, dominio,
tortaleza, individualided..., recogidas por Pilar
Dominguez (2003) sobre un grupo de estudiontes de
lo Facultad de Educacion de la UCM.

Los alumnos del Programa eligen en qué éarea
prefieren investigar, v fanto chicos como chicas se
decantan por el drea cientifico tecnoldgica, posi-
blemente influenciadas por el entarno, que propug-
na el avance fecnolégica y cientifico come mator de
progreso  y no tanto lo formacién en aspectos
I‘bumuniﬁﬁms, relegados injustamente o un segundo
ugar.

Las correras tradicionalmente femeninas  eron
todas aquellas relacionados con las dres sociales
(magisterio, psicologio, derecho, enfermeria, histo-
rier...). Sin embarge, a la luz de los datos obtenidos,
parece que las chicas no se ven mediatizadas per &l

rol de género en la eleccion de sus estudios y deci-
den en funcién de sus propios intereses.

Lo independencia, el entusicsmo, el optimismo,
lo seguridad en si misma, son elementos indispen-
sables en el pensamiento creativo. Lo creatividad
se ve profundamente afectada por la personalidad
creadora que precisa de riesgo, persistencia, flexi-
bilidad, entusiasme en lo tarea e independencia
entre olros factores. Durante el proceso creativo, el
creador se encuentra @ menudo en una situacion
de soledad en lo que lo personalidad juega un
papel importante para los grandes ovances: Las
adolescentes del Programa manifiestan unos ras-
gos que les hacen potencialmente creativas v dis-
puestas a la innovacién. Estos aspectos, unides a
unos infereses no estereotipados, hocen que el
grupo de chicas redna unos potenciales necesarios
para el desarrolle de una sociedad mas igualitaria
y ung pesicion mas predominante de la mujer en la
misma.

La muestra redne una caracteristica adicional, y
es que estos estudiantes superdotados asisten a un
Programa especifico de atencién educativa, en el
cual uno de los objetives generales es “Asumir el
dereche a lo igualdad de oporfunidades entre
alumnes y alumnas”, el cual se promueve en cada
una de las sesiones del Prograoma. Esto variable tal
vez haya contribuido a la disminucién de estereoti-
pos sexistas y o que las chicas muestren unas cua-
lidades tradicional y discriminatoriamente aplica-
dos al género masculine. Seria necesario que desde
el Programa y el resto de las instituciones educati-
vas se siga trabojondo a faver de la igualdad entre
géneros, fomentande en los chicas la autoestima, la
motivacién, la seguridad en si mismas, el desarro-
llo emocional estable, lo independencia, los elec-
ciones académicas y profesionales no estereotipa-
das y tede aquello que en definitiva haga a una
parsona mas libre.

En este pequefio estudio, se han encontrads por
tanto una serie de caracteristicas de los superdotados
bastante alejodas de mifos, Esfos adolescentes se
manifiestan con un perfil de personalidad equilibra-
da, ligeramente dominante, sereno, relojado y sensi-
ble. Asi mismo, muestran una cierta tendencia o la
sociabilidad y la infegracién en el grupo. Las chicas
son independientes y enfusiostas.

Establecer el crigen de un mite acerca de un
grupo social es muy complejo, pero ain lo es mds
erradicor dicho mito, que se encuenira intrincado
en el subsconsciente colective y que fomenta actitu-
des y comportamientos inadecuados.
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Es por tanto ineludible realizar una labor social
de desmitificacion del sujeto de altas capacidades,
comenzando por los grupos de referencia mas cer-
canos al chico o chica, como son el colegio v la
tamilia. Por ofra parte, seria conveniente una con-
cienciacién de las instituciones sociales v de los
medios de comunicacién para tratar de erradicor
estos prejuicios que se asientan en nuestra socie-
dad,

En los dmbitos mds cercanos se padria realizar
una labor de formacién e informacion acerca de lo
realidad v los particuloridades de estos chicos.
Para exfropolar dicha labor o lo seciedad en gene-
ral se precisaria de lo colaborocién de los medios
de comunicacién, que frecusniemente hon dodo
cobertura a este fendmeno de una forma inexacta.
Lo sociedad de la informacién en la que esiomos
inmersos hace que los mass media tengen un poder
inusitodo respeclo o épocas anteriores, Por ello,
una labor informativa y reeducativa adecuada seria
béasica para fomentar un cambie actitudinal de la
sociedad.

En ocasiones se podrio plantear que odemas del
compromiso gue tan frecuentemente se le pide a las
personas superdotadas con lo sociedad, ésta tam-
bién liene un compromise con eslos personos. Un
compromise que va desde una atencién educativa
especifica y de calidod, un asesoramiento a padres,
una formacién adecuada de profesores y una con-
cienciacién colectiva de respeto hacia la diferencia,
sen ésta del fipo que sea.

La desmifificacién del sujeto de alfas copacida-
des nos llevaré a una sociedad mas plural y tole-
rﬂ.n"ﬂ‘l dﬂ‘ﬂde Cﬂdn Lo Puedﬂ‘ encantiar un |ugﬂr‘,
su lugar, dende realizarse como persona.

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, es
muy importante la labor que se recliza y se ha de
sequir realizando desde el Programa de
Enriquecimiento, fomentands un cambio actitudi-
nal hacio el sujeto de estos caracteristicas, desmiti-
ficande y sobre todo apoyande que puede exisiir
una cierta homogeneidod come grups, pero que
ante todo existe una hetereogeneidad en la que
cada individuo, mds allé de un cociente intelectual,
es diferente, valioso y Unico.
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Decalogo de la creatividad

"Cueordo pueeday poner palabras o lo que sfentes, te aproplords de ella

s conocido por tades, y asi lo avalan gran
nimero de investigaciones cientificas, que
los nifios Superdotados ademés de pose:
er una capacidad inteleclual superior a la
media, poseen también una gran motiva-
cidn infrinseca hacia lo farea y una alia creatividad,

Me gustaria centrarme en el ambito de lo creati-
vidad, y determinar como influyen diferentes facto-
res en el desarrolla de la misma.

Al hablar sobre creatividad, lo primero que
habria que hacer es definirla o ponerse de acuerdo
en torno al propio término de pensamiento diver-
gente, pensamiento lateral o creatividad,

Muchos son los autores que han investigodo v
escrifo sobre el fema; unos tratando de diagnosticar e
identificar o los sujetos mds creativos, estobleciendo
sus caracteristicas, disefondo pruebas o instrumentos
fiables; v ofros, desarrellande estrategios de inferven-

ciéh o programas de entrenamiento especificos.

De la revisién bibliografica efeclunda se deduce que
la mayoria de los trabajos e investigaciones redlizodas
se orenfan y describen la creatividod desde cuatro
enfoques o posturas fundamentales. (Cuadro 1).

Algunes auteres no estoblecen una definicién con-
creto del propio término, ounque si dejan cloro en su
argumentacién posterior que la creatividad es funcion
de una serie de carocterishicas, tales come la origing-
lidad de pensamiento, novedad en el enfoque (inno-
vacion) y capacidad para pasar por alfo los conven-
cienalismos y procedimientos preestablecidos.

Segtin E. De Bono (1986), el pensamiento laferal o
creafivo es paro crear ideas, mientras que el pensa-
miento légico es para desarrollarlas, seleccionarlas y
usarias, ambos ipos de pensamients son necesarios,

el hombre no puede prescindir de ningunes de ellos.

o ®

Waldina Ledn Canada

MIEMBRO DEL EQUIPD DE CODRDINACION DEL
PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO
PARA ALUMNOS COMN ALTAS CAPACIDADES

DE LA COMUNIDAD DE MADRID

(Herry Roth)

ENFOQUES © POSTURAS FUNDAMENTALES
SOBRE EL ESTUDIO DE LA CREATIVIDAD

* los que consideran y valoran la creatividod
en término de producios creativos,

* |os que focalizan su atencién hacia los pre-
cesos que =e llevan o cabo a la hora de des-
arrollar un producto creative,

* |os que se orientan mas bien hacia lo defini-
cion y coraeteristicas de la persona creativa,

* por dlfimo, y no por ello menos importante,
los hay que don una mayor impertancia ol
contexto o entorno social, estimulante y favo-
recedor del pensamiento creativo, y a la
influencia que puede tener el adults sobre of
desarrollo éptime y equilibrads entra pansa-
miento [6gico y pensamiento creativo.

(CUADRO 1)

Ante esta afirmacién, no cabe la menor duda de
que TODOS somos creotivos, eso si, en mayor o
menor medida. Lo cual nos lleve o pronosticar que
lo ereatividad es una capacided del ser humano
gue se puede desarrellar, lo misme que aprendimos
desde muy peguefics o desarrallar el pensamiento
légico. La creatividad conlleva una forma de enten-
der e inferpretar la realidad, es un estilo de vida,
una forma de pensar, abierfa a las nuevas ideas ¥
a los nuevos cambios.

P. Torrance (1976) establecerd los procedimien-
tos o estrategios que focilitan lo produccion de
ideas nuevas, el "pensar creative”

Hay uno serie de factores facilitadores y que
posibilitan el “pensar creative”, los cuales he inten-
tado recoger y reflejar en este decdlogo de la creo-

tividad,
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ESTIMULAR Y FACILITAR LA IMAGINACION Y LA
FANTASIA EN EL PENSAMIENTO DEL NING

una etopa en o que el nifio/o tiene muy des-
arrollode el “pensamiento magics”, donde todo se
puede ver y ocurre con una logica diferente. ¥ *la li-
minacién de lo fontasio anfes de tiempo en el propio
proceso de aprendizaje impide el pensamiento creali-
vo y conduce a la mera acumulacion de informacion”
|E. Landau, 2003).

Su imaginacién le brinda y properciona situaciones
mds creativas e inesperadas, como "Alicia en &l pais de
las maravillas”, el nifie/o entra en una dimensisn dife-
rente de la reclidad. Lo fontasia le permiticd ir apren-
diendo, vivenciando y experimentando situaciones
nuevas o imagi s, Bxpariencias y momentes que le

facilitarén el aprendizaje de determinadas conductas.

Se ha demostrade que los nifos que en su infoncio
fueron més imaginativos y fantasiosos, de mayoras son
mucho mds creatives.

Para estimular su imoginacién y fontasio podemos
plantearles juegos divertidos donde puedan experi-
mentar con ella, situaciones hipotéticas donde tenga
que resolver el misterio. En el Proyecto llevado a cabo
este afio hemos frobajado y jugado con G. Rodari
{1987) y su obra “Gramatica de la Fanfasia”, compro-
bando los buenos resultades que se chfienen cuando ol
nifio se le propone que utilice su imaginacion, que des-
arrolle y se plantee hipdtesis fantésticas como el 2Qué

Por airo lado, también hay que trabajar en la direc-
cién de gue diferencie y distinga “realidad v fanfasia®,
plantedndale situaciones reales, de la vida cofidiona,
donde primero debera proponer soluciones factibles y
que puedan ser llevadas a cobe, para después pedirle
que ulilice su imaginacién y que propenga soluciones
inverosimiles y fantdsticas.

Un daro ejemplo de todo esto, y de como hemes fra-
bajado este afio “Realidad y Fontosia” o podéis encon-
trar en lo parte practica de esta revista, en &l propio fra-
bajo levado a cabo por los nifios, y paro no extender-
me mds en este punio os emplozo a que lo ledis.

ANIMAR A LOS NINOS A QUE PREGUNTEN,
A QUE SE CUESTIONEN LAS COSAS. (le que
algunes autores denominan como “El arfe de
preguntar o de redefinir un problema”)

Si uno de los retos mas importantes que hoy en
dia tiene planteados lo educacién es el de “prepa-

rar a fos alumnos para la vida”, no menos impor-
lante es el de desorrollar y fomentar en ellos el afdn
por conocer, el deseo de sober mas, la necesidad
de buscar, de indogor y de preguntarse por todo lo
que estd sucediendo a su alrededor,

Diferentes autores, que han trabajade sobre cre-
atividad, consideran fundamental el “cuestiona-
miente” coma via que posibilita el desarrolle y pro-

greso de la humanidad.

De aqui lo importancia de desarrollar en los
nifios/as, de manera lidica vy natural, el arte de
preguntar, proporcionandoles estrategios de pensa-
miento creative que les permitan abordar en un
futuros los nuevos retos que éste les plantee.

Para oumentar su curiosidad, sus gonas de
saber, los profesores deberian terminar siempre sus
closes haciendo que el nifio se lleve una pregunta
paro cosa, un inTE'I‘I‘DgE:Ir‘ITE nuevo, manteniendo con
ello vivo el propio procese de conocimiento.

La familia debe colaborar también en este pro-
ceso de cuestionamiento interior, no resolviendo
constantemente sus dudas o prubhmns, sine propo-
niéndole el scéme lo harias tu?, y facilitdndole des-
pués las herramientas o instrumentos odecuados
con los que el nifio/a pueda indagar y buscar la
solucién a “su” interrogante.

Consideramos que &l pensar creativamente
supone un nivel superior al mero hecho de resolver
problemas, conlleva ver aspecios de la situacion
gue quizds olros no percibieron,

JUGAR CON LAS ASOCIACIOMES
Y RELACIONES DE IDEAS
(El arte de relacionir)

Vivimos en un memento en el que el acceso e
intercambio de informacién determina y condiciona
nuestra manera de frabajar, de pensar y de percibir
lo reclidad. Con los nuevos sistemas informdticos y
de felefonia, la informacién circula o una gran velo-
cidad, ¥ en pocos minutos podemos acceder @ una
gran canfidad de datos, generados y almacenados
desde muy diversos puntos del planeta.

El problema actual que se nos plantea es el saber
para qué y como seleccionar y relacionar dicha
informacion, para poder después generar con ella un
producto novedose. Las relaciones y asociociones de
ideas constituyen una de las bases fundomentales del
pensomienta creative, y son estas relaciones las que

nos van a permitic generar nuevas ideas o en muchos
casos perfeccionar las ya existentes.

Quizés E. De Bono [19868) y J. P Guilford
(1976}, hayan side los outores que més hon insisti-
do y escrifo sobre la creatividad entendida como
la capacidad para establecer nuevas relaciones
enfre los cosas”™

Haoy que jugar en los clases con los leyes de
Asaciacion, |as cuales nes van a permitir desarro-
llar en el nifo lo fluidez de ideas, estobleciendo
semejonzas o relociones rematas entre objetos coti-
dianos. Con la ayuda del profesor, los nifios llegan
o descubrir y '@ ser conscientes de la multidimensio-
nalidad de la reolidad préxima, de lo ingenicsidad
de los obietos cotidianos. De que un vaso no séle
me sirve para beber agua, sine que ademés puedo
darle miltiples y variados usas.

Pretendiomos que se olejaran de los usos con-
vencionales de los obietos y que los trasladosen o
una dimensién més subjetiva, més personal, ¥ en
definitiva, méas creativa. Empezaron a ver los obje-
tos desde esos dos perspectivas, desde la que llo-
mamos perspectiva unidimensional (usos conven-
cionales de los cosas) y desde la perspectiva multi-
dimensional {uses creativos de las cosas).

Con todo ello; jugando y divirfiéndose aprendie-
ron, por un lado, a observar detenidamente las partes,
materiales, coracteristicas y formas de los objetos; y
por oiro lade, o apreciar los distintas posibilidades v
utilidades que un mismo objeto nes podia proporcio-
nar, asi como fambién gque una misma fnalidad
podria ser conseguida con diferentes objetos.

Una formo de trobojor los osociaciones es
mediante los “contrastes o contrarios”, y los resul-
tados que se obtienen son tanto mds creativos cuan-
to mas distantes o diferentes sean las osociacionas
efectuadas. Este juego crealivo de osociacién de
ideas es muy utilizado en publicidad.

Existen tombién ofras formas de estimular el pen-
samiento creative mediante la busqueda de anfece-
denles y consecuentes, tanto a situaciones presentes
como futuras, poniendo en juego de nueve la imao-
ginacion y la fontasia del nifio. Predecir lo que
puede pasar en el futuro, ante una situacién defer-
minada, es un gron juego creative en el que el nifio
activa diferentes estrategias de pensamianto,

Ne cabe la menor duda que las relaciones y
msociaciones nos facililan en gran medida el de-
sarrolle del pensomiento creative del nifio.

FOMENTAR LA FLEXIBILIDAD DE PENSAMIENTO
EN EL NINO

Entendemos por flexibilidad de pensamiento
como la copacidad de ver las situaciones o los pro-
blemas desde mulliples éngulos, adoptando dife-
rentes posturds, diferentes enfoques. Esta capari-
dod nos permitiré fambién encontrar milfiples y
variadas soluciones o los problemas que se nos
plantesn,

La dltima vez que E. Landau estuvo en Espofia
(2004]), en la charle que dio sobre Creatividad al
Equipe de Profesores del Programe, comentaba y
establecia el siguiente simil creative; "el ser huma-
no estd lleno de ojos, ojos diferantes, situados en
distintos posiciones del cuerpo; ¥ que come tal, nos
permitirdn percibir uno misma realidod de muy dis-
tintas maneras”.

E. Landau (2003) entiende la creatividad como
“una disposicién que posibilita, por un lado, encon-
trar nuevos aspectos en la conocido y familiar y, por
ofro, enfrentarse a lo nuevo y desconocido y, con el
saber existente, descubrir una nueva experiencia”.

A la hora de pensar y actuar creativamente, A.
Simberg (1992) delermina y corocteriza una serie
de borreras o bloquess que él denomina “blogueos
perceptuales”, los cuales va a deseribir como la
“predisposicion o ver la situacién o el problema de
una dnica y deferminada manera, como si tuviéra-
mos solamente un sistema mental”, lo cual nes va o
impedir que &l potencial creativo se manitiaste.

Los preblemas abiertos, que no sean de solucién
Gnica, facilitan la flexibilidod de pensamiento,
caracteristica bdsica e infrinseca @ la capacidad
creativa:

PROPICIAR MOMENTOS Y SITUACIONES PARA
QUE EL NINO ASUMA RIESGOS Y RETOS
PERSONALES Y SOCIALES. (FOMENTAR LAS
INICIATIVAS)

“El verdadero creador es el que tiene la audacia y
se arriesga en lo aventura de crear algo”.
(E. Landau, 2003)

Debemos ayudar y esfimular a los nifies para
que asuman retos, pora que se enfrenten o situa-
ciones nuevas, pdra que no sean conformistas,
paro gque manifiesten sus ideas y los deliendon
asertivamente ante los demas, Para ser creativo hay
que arriesgarse y evitar el conformismo. Hay que
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investigar nuevas formas y maneras de hacer los
cosas, y si es necesario cambiarlas,

En algunas ocasiones el nifio ne es capaz de
asumir retos personales a la hora de erear, por lo
inseguridad e inestabilidad emocional que le oca-
siona &l atreverse con lo nuevo, con lo distinte; por
lo incertidumbre de no sober cémo aceptardn los
demés lo diferente, padres, profesores y compaofie-
ros, El salirse de la norma establecida, de los con-
vencionalismos, sUpGNe un resgo ne siempre acep-
lade por lodos; lo fécil, lo cémedo y lo seguro es
seguir las reglos preestablecidas y los canones
impuestas, aunque esto fambién producird en
muchos casos el aburrimiento y el “pensar mecani-
co”, como lo denomina E. Landau [2003).

la “conformidod con el entorno” es uno de los
factoras inhibidores de lo capacidad creativa; fac-
tor observado en algunas nifies Superdotadas que
aprenden o no molesiar, o no destacar, a pasar
desapercibidas, con el Gnico obietive de ser acep-
tadas por su grupo de iguales, lo que frenard su
capacidad de creacion. Lo influencia que ejerce el
grupo social de perfenencia sobre lo conducta, e
pensamiento y la forma de actuar del nifo, es muy
grande.

A. Simberg [1992) considera que la creacién
requiere uno cierfa dosis de corgje ¥ que exislen
una serie de “blogueos cullurales o sociales” a los
que el sujeto debe hacer frente y debe superar.

Parc ayuder ol nifio a gue asuma retos, a que
supere esos bloqueos culturales o sociales, es muy
importante lo estrecha colaboracion entre la fomilia
y la escuela, fomentando v ayudande al nific en sus
iniciativas personales.

ESTIMULAR AL NINO PARA GUE EXPRESE 5US
IDEAS, PARA QUE MANIFIESTE LO QUE SIENTE

Segun D. Goleman (1996) todas las emociones
son, en esencia, impulsos que nos llevan a actuar,
programas de reaccion automdtica con los que nos
ha dotada la evelucién.

Consideromos que la creatividad tiene determi-
nados companentes afectivos y emocionales que
debemos tener en cuento durante fodo el proceso
creativo del nific y que son muy impertantes a la
hora de crear algo personal.

Partimos de la premiso de gue existe ung gran
relacién entre concepto  positive de si mijsmo ¥

potencial creativo, y que también influyen cualido-
des de lo personalidad como el gusto por el riesgo,
la curiosidad, & afdn de superacién, la espantanei-
dad, lo tenacidad, lo persistencia, el sentide del
humer, la independencia y autonomia, amplitud de
interases .,

E. Landou (2003} considera que la creatividad
no se puede evaluar mediante medidas cognitivas
aisladas, la emocién y la personalidad estan
implicites en su apreciocién y produccién.
Comenta también que las personas creativas son
més sensibles a los problemas de los demas y que
parecen fener un espectro mds completo de senti-
mientos y emociones.

La sensibilidad y la inspiracién son la base indis-
pensable para lo produceion creative. Se ha viste
que lo persona creative es mds sensible o fodo lo
que sucede a su olrededor, es capaz de percibir y
reaccionar a los senfimientos de los demds, puede
llegar o percibir olgo equivocado, deficiente o can
errores y que los otros no vieron.

A. Simberg (1992) considera que, a lo hora de
crear, de manifestar nuestros senfimientos, existen
una serie de “bloguecs emocionales” a los que el
sujeto fiene que enfrentarse con una octitud positi-
va, basada en el deseo de superocion y de mejora
constonte.

El mayor blogqueo emocional que puede experi-
mentar el nifo es la “inseguridad”, el miedo o
enfrentarnos @ una situacion nueva y desconocida,
no controlada por él. Los temores y los miedos que
acompanan a esta nueva situacion pueden blo-
quear su creatividad. El miedo ol fracaso, el miedo
o no cumpiir las altas expectativas que los demds
tienen puestas sobre &l.

Trabajondo en esta linea de las emociones; de
compaortir con los demds nuesiros ideas, deseos e
intereses, una de las opciones que propusimos a los
nifios an @l Proyecto de este afio fue la de argani-
zar y llevar & cabo pequenios dabu'res, charlas y
conferencias, en lo: que debion expresar y defen-
der sus ideas, posturas y opiniones; proporciondn-
doles de antemano una serie de técnicas y estrate-
gias que les pudiesen servir en el desarrollo de las
mismas.

Hemos comprobade con éxito como se enfren-
ton ante un auditoric, céma exponen y argumen-
taban sus ideas y posturas diferentes, como expli-
caban a los demds cudles son sus aficiones e inte-
reses.

PROPORCIONARLES DIFERENTES SOPORTES Y
MEDIOS EXPRESIVOS PARA QUE LOS
CONOZCAN Y EXPERMENTEN CON ELLOS

Uno de los factores decisivos, que influiran faci-
litando o inhibiendo los procesos creativos y las for-
mas de expresion de los alumnos, es el conocimien-
to y utilizacién de diferentes soportes, teenicas y
materiales artisticos.

Si se les da la posibilidod de que jueguen y
experimenten con ellos, explicdndoles sus multiples
posibilidades, el nifio alecanzard logros moyores y
disfrutarg con sus realizaciones personales y con
sus productos creativos resultantes.

Al conocer también diferentes medios de expre-
sién y lenguajes artishicos, coma la mdsica, la pin-
tura, escultura, teatro; podra encontrar en ellos
otras posibilidodes que le permitirdn y facilitardn el
dar rienda suelta o sus ideas creativas.

Este afio hemos experimentado y probado con
diferentes técnicos de expresién artistica, como el
teatro de sombras; los titeres y marionetas, drama-
tizaciones, libro ilustrado en dos y tres dimensio-
nes,... ¥ los resultades oblenidos son de una gran
belleza pléstica y visual.

APRECIAR LA INDIVIDUALIDAD ¥ PROCEDER
CON CUIDADO EN LAS CORRECCIOMES

“Una eritica prematura o relaciones de ideas
supuestomente absurdas, ahoga el progreso
creativo en su origen”. (E. Landau, 2003)

Hay determinados momentos en los que leos pro-
ductos no son tan importantes, sino que hay que
enfatizar los procesos creafives y desarrollar las
capacidades que posibiliten al nifo crecer personal
y socialmente.

Algunas veces pretendemos que todos los nifies reo-
licen, segin unos pardmetres establecides, unos defer-
minados frabajos o composiciones; hay vecss gue
infertomos que los nifios lleven @ cabo sus produccio-
nes persanales segin unas ideas predeterminadas,
ahoganda con ello el propio procese creativo del nifio.

Por ello, es fundomental en el procese creativo
apreciar y respetar lo produccién individual, y corre-
gir solo cuando se quiere moditicar una Kenica mal
empleada, fallos ortograficos o de puntuacion, yo
que exceptuando esto, el reste de la composicién o
produdto creative refleje lo manera de pensar y de

sentir del pifio, su vision personal de la rediidad, de
come €l lo esté viviendo, En algunos casos, corregir
una expresién determinada puede cambiar el signifi-
cado de lo que &l nifio queria transmifir, sobre todo
cuando jugamos con los poemas, o con las palabras
inventadas, a partir de las cuales realizarion después
sus peguenos historios, cuentos o composiciones.

Hay determinadas producciones artisticas que
tienen una gran carga emocional y personal y hay
que dejar que el nifio exprese lo que siente.

PROPONER Y ESTIMULAR JUEGOS VERBALES Y
ANIMAR A LOS NINOS A QUE ESCRIBAN SUS
IDEAS. (El arte de escribir)

Aunque quizés éste es un facter que ya ha sido
tratado, con un enfoque diferente, en otro punte de

este decdlogo, ne quiers pasar por allo este ofro

aspecto del pensamiento creativo y del lenguaie.

Algunos autores consideran el pensamiento
coma un lenguaje inferno, y coinciden en sefalar
que existe una estrecha relacién enfre lenguaje y
pensamiento, lo mismo que entre lenguaje y creati-
vidad:! |a pczta bra fiene una gran fuerza exprasiva y
comunicativa,

Asi, oiro de los medios de expresién creativa es
la escritura, fomentarla y desarrollarla entre los
nines es una lobor que se viene haciendo desde
siempre en la escuelo, con mejores o peores resul-
tades, y que nosotras desde el Programa cultivamas
y estimulomos afio o afio.

PROPICIAR UN AMBIENTE DISTENDIDO,
DE LIBERTAD Y RESPETO

Sabemos que otro de los factores decisivos que
posibilita o inhibe el desarrolle de la creafividad, teni-
do en cuenta la moyoria de los investigaciones, es el
ombienfe o contexto. Crecer en un ambiente rico en
estimulos, ambiente que facilite y potencie los proce-
sos creativos y que libere ol indiuicﬁm de los bloquees
emocionales y cullurales, va a ser muy importante en
el desarrolle del pensaomiento creativo. Incluso los
personas mas creativas, dice Simberg (1992}, pueden
ser reprimidas por un medio no facilifadar.

El entorno creativo tiene que propercionar liber-
tad y seguridad para que el nific pueda sentirse
comodo y libre, y pueda expresar lo que siente y
piensa, lo cual influird también en su desarrollo arme-
nico posterior, “estas condiciones fovorecerdn una




actitud abierfa hacia el aprendizaje y pesibilitardn
nuevas conocimientos” (E. Landau, 2003),

Uno de los outores que mds ha estudiado |a
influencia del entorno sobre el desarrollo de lo creati-
vidad es E. P. Torrance [1978), quien estoblece fres
factores sociales fundamentales, come son la mative-
cién, o evaluacién y las recompensas externas. ¥ las
caracheristicas ombientoles generales que influyen en
los logros creofives suelen ser la libertad de expre-
sion, la aceptacién del nifo y la ausencia de dominio
¥ opresion,

No quiero terminar este articula sin dor los gracias
a la Dra. Erika Londau, por sus ensefianzas y apoyo
constante a lo largo de todos estos afios de Progromo,
por fransmilirngs su entusiesmo y sus muchas ideas
creafivas; y mucho més que esto, por abrir uno nueva
ventana y hacernos ver una perspectiva distinta sobre
Crealividad y Superdotucian,
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El juego:

un estimulo-una respuesta

e @
Ragquel Martinez Garcia
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“EL pifio mientras juega entra en eontacto con el mundo para comprender su pertenencia a la realidod”

| juege es la forma preferida de expre-

sién infantil, en la que el nifio proyecio

su mundo. El nifio juega constantemen-

te y reproduce en sus juegos sus viven-

cias y relaciones con su enforno. No se
puede hablar de juego sin hablar de oprendizaje,
grandes pedagoges como Rousseou e Comenio han
afirmada que el juege es el modo mds eficaz de
aprendizaje.

El juego posee mdltiples coracteristicas entre las
que sobresalen lus siguientes:

- Desarrollo social: El nifio necesita de sus igua-
les para jugar y aprender a jugor. El juego colech-
vo permite al nifio aprender, respetar a los demas,
contar con ellos, observar y dar ejemplo. Se produ-
ce una adapiacién a las exigencias externas, dan-
dose una transferencia posterior para adaptarse o
la sociedad.

- Desarrollo moral: Posibilita el desarrcllo de los
valores del nifio. A través de los mismos se estimula la
octividad de pensar lagica y creativamente y de senfir
bosados en la cooperacién, solidaridad v justicio.

~ Desarrollo mental: Medionte el juego se agudi-
za su inventiva e imaginacion, se pone en situacion
de dlerta y, ante los problemas que le presenten
intentard resolverlos con brevedad. El juego resalta
el aspecto investigador en el nifio y de esta manera
favorece el incremento de su capacidad légica y de
su capacidad imaginativa. Ademas contribuye ol
incremento de las hobilidodes de razonemiento del
alumno [construccién de hipétesis, analogias, esto-
blecer relaciones causa-efects y de estrategias de
pensamienta),

(Frisehel. 1782-1852)

— Desarrollo Fisico: Hay que fener en cuenta que el
individuo va evolucionands y madurande con pro-
gresidn en lo coordinacién de los movimientes, con
perfecio dominio de fodos ellos y con capacidad
suficiente de conirol de ciertos grupas musculares.

En el ambito escolar, el juege podria desempe-
far un papel muy importante en el estudio de mote-
rias como las matemdticas. Los juegos y los mate-
mdticas tienen muchos rasges en comin en lo que
se refiere a su finalidod educohiva. Los jueges en
matemdticas dotan @ los individuos de un conjunto
de instrumentos que polencian y enriguecen sus
estructuras mentales, y los posibilitan para explorar
y actuar en lo realided. También ensefian o los
escolares @ dar los primeros pasos en el desarrollo
de técnicas intelectuales, potencian el pensamiento
légico, desarrcllan hébiles de razonamiento y
ensefian a pensar con espiritu crifico. Ademas; por
lo actividad mental que generan, son un buen punte
de partida pora la ensefianza de la matemdtica, y
crean la base para una posterior formalizacién del
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pensamiento matemdtico, yo que al tratar de deci-
dir cémo jugar de la mejor manera posible a un
juego concreto, un jugador se ve farzado a realizar
un razonamiente légico y, por lo tants, normalmen-
te o pensar de monero matemdticd.

Ejemplos de juegos de contenide matemadtice se
pueden poner de manifiesto sin mds que ojear un
poco el repertorio de jueges mas conocidos: La
aritmética estd inmersa en los cuadrados magicos,
cambios de monedas; juegos sobre pesadas, adivi-
nacién de nimeros, ... La teoria elemental de nime-
ros es la base de muchos juegos de adivinacién
fundamentados en criferios de divisibilidad, apare-
¢e en juegos que implican diferentes sistemas de
numeracién, en jueges emparentados con el
Nim,... la combinotoria es el nicleo basico de
todos los juegos en los que se pide enumerar las
distintas formos de realizar una tarea, muches de
ellos sin resolver atn, come el de averiguar el
nimero de formas distintas de plegar una fira de
sellos,... El dlgebra interviene en muchos acertijos
sobre edades, medidas, ... Lo teorio de los grupos
es una herramienta impartante para analizar cier-
tos juegos con fiches en un tablero en los que se
*come al saltar al mods de damas”... Lo teoria de
grafos es una de los instrumentos mas frecuentes en
el andlisis matemdtico de los juegos... Lo probabi-
lidad es, lo base de tados los juegos de azar, delos
que precisamente nacié. Lo légica da lugar a un
sinfin de ocertijos y poradejas muy inferesantes
que llaman lo atencién por lo luz que arrojan
sobre lo estructura misma del pensamiento y del
tengunie, slc...

El juego y la belleza estén en el origen de una
gran parte de la matemdtica. §i matemdticos de
fodos los tiempos se lo hon posado ton bien
jugando y contemplando su juego y su ciencia,
apor qué no Irater de aprenderla y comunicarla a
través del juege y de la belleza?'. El gron profe-
sor de Matematicas, Miguel de Guzmdn, nos
hace reflexionar sobre este tema en su articulo
“luegos Matemdticos en la ensefianza”™. En él se
preguntaba “Dénde termina el juege y dénde
comienza la matemdtica seria”. Esta cuesfion
puede resultor un poco chocante, ya que para la
mayoria de lo gente resulta obvio que las mate-
maticas son aburridas; en cambio, para los mate-
madticos, la matemética nunca dejo totalmente de
ser un juego, aunque ademds de ello pueda ser
otras muchas cosas.

En nuestra realidod educativa el hecho de que
gran parte del alumnade considere lns matemdticas
oburridas, es cuanto menos prescuponte, ya que un
alumne aburride y desinteresado serd un mal inves-
tigader (Robbie Bell y Michael Comnelivs, 1990).

Evitar esto sensocién de oburrimienfe implica
ﬂdﬂp'h]r ung neevo mEIDdDiDgiICI =n] EI EﬂmPD dﬂ |ﬂ
ensefianza matemdtica y el juego podria convertir-
se en ese estimulo para el cambio.

Los docentes harian que mejorase la asimilacién
de los conceptos de sus alumnes si crearon un
entorne ludico y flexible en el que el nifio no =& limi-
tara & actuar en un marco estrechs, con unas regh:ls
predeterminadas, sino que se le permitiera experi-
mentar ofras vias para actuar y jugar,

Otro aspecto o considerar; es la opinién que
grandes cientificos han tenido y tienen con respec-
to a dicho tema. Asi pues, Leibniz (1715)) fue un
gran promator de la actividad lodica intelectual y
segun sus polabras: "Munca son los hombres mas
ingeniosos que en la invencién de los
juegos....Seria deseable que se hiciese un curso
entero de juegos, tratodos metemdticamente”.
También Einstein (1981) afirmaba que “la imagina-
cién es mas imporfante que el conocimiento”, e
indiscutiblemente un medio pora enriquecer la ima-
ginacién es el juego. Esto se debe a la duclidad
imoginacién-juego, ya que el juego fomenta lo ima-
ginacién, pero a su vez mediante o imaginacién,
uno puede crear multitud de juegos encaminodos 6
petenciar dicha imaginacién.

IMAGINACION

JUEGO

Por ofro lado, una caracteristico a destacar, es el
hecho de que mediante actividodes ladicas uno
puede ver los cosas desde diferentes perspectivas e
incluse combior su esquema manial, Este combio en
la visién del sujeto, hace que en algunos casos, se
lleguen a obtener producciones altamente creativas
& incluse ganiutes, en las distintas dreas del saber

'Ferrero, L. [1991); El juego v lo matemdtice. Madnd: Lo Marallo,

# Actas de los IV Jomadas sobre Aprendizaje y Ensefianza de las Matemdticas Sanfa Cruz de Tenerife, 10-14 Sepfiembre 1984,

Sociedod Conarin da Profesors: de Matemdticas lsaoe Mewtan.

Pera &l juege vo mas olla de su aplicacién a las
matemdticas, ya que demuestra los distintos aspec:
tos del desarrollo intelectual, por lo que se deduce
que la inteligencia estd involucrada en la actividad
lodica. La asimilacién y lo acomodocién son las
fases que hacen fluir esta simbiosiz. El juego desa-
rrolle los capacidades que contormon la inteligen-
cid, en todos sus aspectos, Un hecho a destacar es
la influencia de las actividades lidicas en la mejo-
ra de los tolentos personales y el desarrollo de la
inteligencia emacional.

Probablemente en el nuevo milenio los actividades
ladicas deban caminar hacia el desarrolle emocio-
nol, la copacidad creadora, y el desarrollo de los
lalentos personales, con el cbjetive de conseguir apti-
tudes sociales y copocidades para establecer relo-
ciones humanas en los diferentes Gmbitos de la vida.

Asi seran inteligentes actitudes humanas®,

Esta dimensidn social del juego es la mejor
herramienta que tenemos los seres humanos para
conocernos; ya que en el juego nos comportamos
como somas y los juegos se convierten en aliado de
le comunicacion.

En resumen, fomentar la curiosidad y alcanzar
la felicidad son obijetivos prioritarios de la educa-
cién para evitar el fracaso escolar, Si es osi, el ins-
trumento clave para el aprendizaje es el juego.
Quizés vaya siendo hora de aprovechor mas el
estimulo que nos ofrece el juega, ya que sin lugar
a dudas dard sus frutos, su respuesta

BIBLIOGRAFIA

Agastini, F. (1988): Juegos de légica y matemdtica.
Barcelona: Piramide.

Arbores; E.A. [1988): Jueges formativos para chicos.
Barcelona: Fausi.

Bandreth, C. [1984): Jueges con nimeros. Barcalono:
Gedisa.

Bolt, B. [1987): Diverfimentos mateméticos. Barcelo-
na: Labor.

Corbaldn, F. [1994); Juegos matemdticos para
Secundaria y Bachillerato. Madrid: Sintesis

Fobretii, C. (1985); Juegos de ingenio. Barcelona:
Bruguera.

Fabretti, C. (1995): El tablero magico. luegos y pen-
somientos alrededor del ajedrez. Barcelona:
Gedisa,

Ferrero, L. |1991): El juego v la matemdfica. Madrid:
La Muralla,

Gadner, M. (1989): Magia inteligente. Buenos Aires:
Cronica.

Gadner, M [1990): Mosaicos de Penrose y escatillas
cifradas. Borcelona: Labor

Guzman, M de [1986) Avenluras matemdticas,
Barcelona: Labor.

Halt, M. (1988): Maotemdlicas recreativas 2.
Barcelona: Martinez Rocg

Holt, M. (1988): Matematicas recreativas 3.
Barcelona: Martinez Reca

Mataix, M. |1984): Ocie mafemdtico. Barcelona:
Marcombo,

Melbio, M. (1980); Cémo jugar y divertirse con fés-
fores. Madrid: Altalena.

1 Parsdes D-rtiz. 1. (2003} Juane, lusgo soy. Sevilla: Woneeulen.

Ta7




Caracteristicas de los superdotados
y grado de aceptacion o rechazo
en los centros escolares

INTRODUCCION

Este estudio surge de la necesidad deteciada en
el Programo de Enriquecimiento Educative de la
Comunidad de Madrid en convenio con la
Fundacién CEIM y el Ministerio de Educacion y
Ciencig, de desarrollar en los alumnos superdotados
que asisten al mismo las habilidodes sociales.
Dado que en sus evaluaciones psicopedagdgicas se
resefia una necesidod educativa especifica en esta
dimensién social, se ha viste conveniente hacer un
estudio sociomélrico en sus contextos escolares
para averiguar el grado de aceplacién y rechazo
que tienen los nifios superdotados en los mismos. E
andlisis de los datos obtenides en diche estudio, asi
come el determinar algunas caracteristicas propias
del grupo de alta copacidad que suponen implica-
ciones directos con lo sociobilidad, nos llevarg o
descubrir que es imprescindible considerar |o
dimensién infelectual, emocional y social de los
alumnes al plontear objetivos y pautas de actuacion
tanto en un Programa de Enriquecimiento como en
los diferentes contextos en que se desenvuelve el
nifie superdatade.

MARCO TEORICO

El ser humano es un ser social y desde los pri-
meras momentos de su existencia hay que ofrecer-
le las condiciones adecuadas para que esta socia-
bilidad se desarrclle adecvadamente, Todas nece-
sitamos inferoccionar con otras personas. Y es
mediante esta interaccién como se va modelando
el propio modo de ser y de comportarse, las pro-
pias creencias y actitudes, en definitiva el propio
Yo

Silvia Ruiz Castro

MIEMBRO DET, EQUIPO DE COORDINACION DEL
PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTC EDUCATIVO
PARA ALUMNOS CON ALTAS CAPACIDADES

DE LACOMUNIDAD DE MADRID

Lo sociabilidad humana posee uno serie de
carocteristicas como son: el lenguaie, el trabajo
creativo, la cullurg, los impulsos o motivos sociales
lafiliacién, poder, éxito-logro y altruisma). Lo socia-
bilidad adquiere una decisiva importancia en el ser
humano y se piensa en una serie de ventajos que
llevon hacia ella: sofisfoccion de las necesidades
primarias, distribucion da la cultura y satisfaccién
de los motives sociales.

Ya Maslow (1954) expuso las necesidades
basicas de lus personas y establecié una jerarquia
que determinaba la aparicién de una necesidod
cvande otra de nivel inferior estaba satisfecha, y
éstas son:

- Necesidadas fisiolégicas.

~ Necesidades de sequridad y salvaguardio.
~ Necesidades sociales de perfenencia.

— Necesidades de estima y reconocimienta.

- Necesidad de aulorrealizacién o desarrollo.

Las necesidodes de estima o reconocimiento
aparecen cuando los necesidades anteriores se
encuentran saciadas y lo hacen con dos focetas
importantes: la auloestima (competencio, logros,
autocontionzal, y lo estima de los demas hacia uno
(oprecio, prestigio, reconocimiento, respeto] Por
ilfimo se encontraria la necesidad de autorrealiza-
cién o desarrollo, es decir, de lograr lo mejor de
une mismao,

Terman (1921), en un estudic de identificacian
de 1500 escolares de ambos sexos como intelec-
tualmente dotados, encontré que los superdotades
parecion estar menes entregados o juegos sociales
y competitivos, jugaban un poco mds por si mismos

.

y a menudo preferian compafieros de juego algo
mayores. También hay que indicar que se les consi-
deraba algo diferentes.

El senfirse apreciado por sus compafieras aumen-
ta las posibilidades de que el sujeto actie reciproca-
mente con el grupo, teniendo esto consecuencias
beneficiosas, como el aumento de lo propia seguri-
dad, autoestima y sociabilidad. Los superdotados, en
general, disfruton de buena adaptacién social, pero
al existir diferencias individuales se encueniran con
cierta frecuencia problemos. De vez en cuando pue-
den surgir tensiones entre los supsrdotades y sus
iguales, odemds de que puedan estor socialmente
aislados dentra de su propio grupo debido @ que
prefieren inferrelacionarse con nifies moyores o con
adulios. En ocasiones, los nifios superdotados, en un
infenfo de evilacién de rechozos por parte de los
comparieros y de integracion en el grupo, disminy-
yen su nivel de ospiraciones, llegando incluso o
abandonar los estudios,

Ajvariaguerro y Marcelli {1982) heblan de “das-
fase social”, esta dificultad se debe al desfase exis-
fente entre uno madurez intelectual precoz y los
demds aspectos.

Sequn Wallace (1983), los superdotados fienen
sus propios problemas de adaptacion, sobre todo
en la nifiez y en la adolescencio. Aumenton los ries-
gos de no ser comprendidos por sus compafieros y
por los adultos, sienten que son diferentes y que por
ello pueden estar desplozados con respecto a s
enforno.

Lomb (1983}, indica que el grado en que los
nifios desarrollon su confianza  interpersonal
depende de la sensibilidad combinada de los dis-
tintas personas con las que con frecuencia inferac-
tan. Parece que los padres autoritarios y que no
ofrecen referencias odecvadas, fienen hijos con
mener competencia social,

El nific superdotado no desarrolla algunas apti-
tudes al tiempo que los nifios de su edad, a esto
denomind Terrassier [1983) disincronia, cuyo signi-
ficado es el desarrolle desigual que se da en el
superdotado entre las capacidades psicologicas y
sociales, es decir, por el desfase en el desarrollo y
evolucién de los distintos elementes de su persona-
lided. Ante esta problematica, las respuestas pue-
den ser inadapiodas: agresividad, intelerancia, ais-
lamiento secial.

El término disincronia “puede ser concebide
bajo dos aspectos: interno; el cual concierne a los

particulares ritmos heferogéneos del desarrollo de
los nifios superdotados; y social, donde se expresan
las relacionas resultantes de los nifios con sus cir-
cunstancios ambientales” (Terrassier, 1985; p.

2935),

La Disincronia social, resulta del desfase entre la
norma inferna del desarrcllo del nifio precoz y la
normo social odecuada a la mayor porte de los
nifios. Se pone de manifiesto en:

a) la escuelo, debido o la diferente velocidad en
gue se desarrolla su mente con respecto a la de sus
compafieros que suele ser mas estandarizada:

— Por tanto un curriculum no adaptade y una
ensefianza repetitiva necesaria para la adquisician
de los técnicas basicas por el resto de la clase, pue-
den provocarles vna frustracion emocional,

- H estilo de ensedanzo, que debe ir mas hacia
la exploracién intelectual ¥ ne hacia una planifica-
cién demesiado cerrada.

— El clima del aula, que puede ser insensible ol
disfrute con el estudio académico del compaiiero
superdotado, y el propio hecho de haber sido “efi-
quetade” como fal.

Todo ello, puede producir una gama de compor-
tamientos defensivos que van desde la conformidad
a la hostilidad, que suelen ir ocompaiiados de ten-
sién y ansiedad, v oparece la disnomio, donde &l
nific entra en conflicto con la norma. De chi que
sea mds facil identificar come superdotades o les
nifios que o las nifias, Alonso (1995) destaca algu-
Mos rasgos:

* Aislamiento Social o restriccién del grupo de
amigos. Esto es més frecuente en nifics entre 6 y 11
afies cuyo Cl se encuentra situado entre 130 y 1435,
pues presentan menor esiabilidad emocional y cier-
to insatisfaccién,

* liderazgo; muchos nifios superdotados en los
primeros afios suelen ser lideres en sus closes y son
buscados en actividades de ocio aungue ellos no
terminan de encontrar a un amigo con el que com-
partir experiencios, poseen un Cl por encima de
145 y tienen una elevada madurez, lo que les hace
tener un comportamiento mas adaptado.

s Refraimiento y timidez en las nifigs: se van
haciendo mas timidas y retraidas manitesiando en
contextos familiares, agresividad y fristeza. Tienen
un sentido del ridiculo muy acentuade, comprenden




las relaciones sociales y se “adaptan’ a la norma.
Esta adoptacion forzada les produce efectos nega-
tivos. Cuanto mayor es lo inteligencio, presentan
mayor estabilidad emocional, sociabilidad y extro-
version.

b} La familia, el heche da haber sido identifica-
do come superdoiodo puede hacer que se alteren
las relaciones entre el nifio y los demdas.

¢) Con ofros nifics, implicard que tendrd unos
amigoes del mismo nivel de capacidad intelectual,
Elegird para juegos de interior y conversacién o
nifios mas mayores e inferesontes o a adultes y
Pﬂrﬂ |'U§ iUEgDE dE E:{*E‘riﬂf ms.lrlﬂra PFEI'-EFE‘“E]G
por nifios de su misma edad, Pueden astar islades
socialmente dentro de su propio grupo, por fanto,
juegan mds por si mismos y no se enfregan dema-
siado o juegos sociales o competitivos. Fuera del
colegio suelen fener menos amigos ya que sus ach-
vidades extraescolares y aficiones estdn demasiado
intelectualizadas. Los nifies mayores les rechazan
por su inmadurez fisica y social y los de su edod
pot su mayoer nivel intelectual.

los modelos para la investigacion v la préctica
educativa que toman en consideracién el marco
social documentados por Ménks y Van Boxtel
[1985), denotan una consideracién de los nifios
superdotados como seres humanos con necesidades
sociales W emocionales. Entre ellos pﬂdemos desta-
car el Modelo Triadico de la sobredotacion, amplia-
cion del modelo de "Tres anillos” de Renzulli
(1977).

La mayoria de los estudios de investigacion exis-
tenfes, generalizan que los superdotados adoles-
centes @ menuda son menos aceptados socialmen-
te. Estos hallozges sugieren que por una parte,
existe un grupo de odolescentes superdotados con
un rendimiento alto, interesadas en la ciencia, tra-
bajadores y bastante aporfades socialmente, y por
otra, un grupo de superdotedes que rinden alge
menos, pero que estdn mas interasades en integrar-
se socialmente.

Coracteristica

En ofra investigacion, se determina que los chi-
cos oltomente creativos son mas sociables y reciben
una mayor aceptacion de los iguales que los chicos
menos creativos; sin embarge, las chicas altamente
crenfivas son aceptodas por sus compafercs de
clase peor que los chicos.

En estudios realizados con alumnes superdoio-
dos se ha encontrado con cierta frecuencia una
relacion positiva enfre alta fnh?.lige.nciﬂ ¥ buenas
habilidades sociales (Garcia Yagie y col., 1986).
Sin embargo ofres estudios sugieren que los super-
dofodos son menos aceplados que los demds
(Menks y Van Boxtel, 1985). El desarrollo sacial y
emocional del nific se estructura en sus relociones
con las demds personas. Hay que tener en cuenta
que muchos nifos superdotados  fienen pocos o
ningén amige, muchas veces por falio de habilida-
des sociales indispensables poara la interaccidn, can
lo que nunca satisfacen aspectos muy importontes
segun Genovard [1988), como son:

- El sentirse aceptados y respetodos a pesar de
5Us p&culiuridudas,

- La aceplacidn por los demds de su ha‘rernga-
neidad.

En digunas acasiones, o inadaptacién emocional
o social es la causa de los dificultades en e! aprendi-
zaje a pesar de la superdotacian intelectual,

Consideremos los caracteristicas de los nifios
superdotados observadas por diferentes autores,
como son: confusién sobre el significado de la
palabra superdotade, sensacién de sentirse dife-
rente, intensa sensibilidad, perfeccionisme, senti-
mientos de inadecuacién, aulocritica, incremento
de los conflictos internos, falta de comprension de
los otros y hostilidad de éstos sobre sus habilida-
des y capacidades. Con todo ello se puede supo-
ner que los nifos superdotades pueden rozar en
algin momente el limite del rechaze social, a
menos que sean orientades debidemente por
especialistas que comprendan sus necesidades
emocionales y sociales.

Posible problema

» Observacién critica, andlisis, incredulidad. - Los profesores se sienfen amenazados. Los compa-
fieros desaprueban lus discusiones.

* Copacidad de liderozgo, respuestas enérgicas. - Intentar dominar a los ofros mas que comprender-
|DS. EEﬂﬂﬂiﬂﬂES inf&l‘l;ﬂﬁ prﬂ“ﬂﬂﬂdﬂﬁ pﬂr El rE-EhI:]'
zo: hoshlidnd.

— Soledad, aislamients, carencia de modeles seciales

ncep}ﬂHea. con los gue identificarse.

* Individualidad, bisqueda de libertad.

Garcia Yagiie |1 984), sefiala varios caracterist-
cas del nifio superdotado que le hacen mas procli-
ve a ciertos problemas de aceptacidn y que estdn
relacionadas con la sociabilidad.

MARCO METODOLOGICO

Preblema

3C6mo es el grado de aceplacién o rechazo que

tienen los sujetos superdotodos en los interacciones
que se producen en sus aulas ordinarios? zCudles
son las caracterisficas de los mismos que pueden
influir en su adaptacion social?

Dﬁ[&ﬁ vo

Considerar la posible influencia de los caracte-
risticas de los sujetos superdotadas, en el diagnds-
fico del grado de aceptacion o rechazo que tienen
los mismos en las interacciones que se producen en
sus aulas ordinarias.

Hipdtasis

Si se consideron las caracterisficas de los sujetos
superdotados aporfadas por los diferentes autores y
el diognéstico del grodo de aceptacién o rechazo
que tienen los sujetos en las inferocciones que se
producen en sus culas ordinarios, enfonces se
puede conjeturar la influencio de dichos caracteris-
ticas en su adaptacion social,

Variables de Investigacion;

— Diagnéstico del grado de aceptucion y recha-
zo que fienen los sujetos superdotados en las
inferaicciones que se producen en sus aulas ordinarios.

- Determinacién de un desfase entre el grado de
aceptacién en el campo efectivo y afectivo.

~ Andglisis de los corocteristicas de los sujetos
superdotados que pueden influir en su adaplacién

social,

Pablacicén y Muestra

Lo poblocicn son los M=342 alumnos identificados
como superdotades infelectualmente v que asisten
al Progrema de Enriquecimiento Educafive de lo
Comunidad de Madrid en convenio con la Fundocion
CEIM y el Ministerio de Educacion y Ciencio.

la muestra estd compuesta por los alumnos que
asisten ol mencionado Programa y que cursan 5° de
Educacion Primaria en centros educatives de la
Comunidad de Madrid, de diferentes regimenes juri-
dicos (piblicos, concertados y privades) y tipo de
poblacién. Se selecciona directamente de los listados
de los clumnos cuando se aplica & instrumento de
recogido de datos, Ademds éstos, tienen su domicilio
en diversos distritos de Madrid- Copital, asi como en
el resto del territorio de la Comunidad de Madrid.

El fomadio de la muestra es de un total de 28
sujetos de 10-11 ofies de edad, (N=28) de los cua-
les un 64,28% son chicos y un 35,72% son chicos.

Metedolagia

Se ha utilizade un disefio descriptive que explo-
ra relociones, recoge y ancliza infermacién con
fines exploratorios. Para ello se comparan grupes
de datos que sirven para analizar los frecuencias y
porcenlajes de las variables.

Toma de datos: se utiliza una de las técnicas de
evaluacién de la interaccion humana, la saciome-
ric (evaluacion de grupos). En este estudio, quere-
mios conocer o fravés de ella, el nivel de aceptacién
o rechazo que tiene un sujeto superdoiado en su
grupo-clase, el posible desfase entre lo aceptacion
en el campo efectivo y el campo afectiva y si tiene
posicion de liderazgo en algin campo.

Instrumento: como instrumento se utiliza el test
sociomélrico, mélodo por el cual se conoce la
estructura basica interrelacional de un grupo o tra-
vés de las respuestas de sus componentes sobre sus
propias afracciones y rechazos.

En el test sociométrico se cuestiona sobre tres
campes:

— Efectividad: es el grado de calidad alcanzado
en la consecucion de unes objetivos o tareas cogni-
fivas. Indica lo relacién existenta entre el esfuerzo y
el resultado o rendimiento.

— Afectividad: conjunte de reacciones psiquicas
del individuo frente al munde exterior con manites-
tacién de agrade en las relaciones interpersonales.
Cubre el compo de los sentimientos, las emociones
y los estados de animo.

~ Rechazo: e una actitud negativa que produce
la no aceptacién de juicios, proposiciones, expe-
riencias, objefos, individues o grupes, con uno




vivencia de desagrade que se manifiesta en una
relacién personal excluyendo al ofro.

Procedimiento: este test se oplica a todos los
alumnos del grupo-clase de los centros educativos
donde estén escolarizades en régimen ordinarie los
alumnas superdotados seleccionados en la muestra.

Andlisis de Dalos

Una vez obfenidos los datos, se recogen en las
tablas sociométricas y se realiza el sociograma de
cada grupo pora ver lo situacién del sujeto super-
dotade en su grupo-clase. Seguidamente se estu-
dian de una forma descriptiva cada uno de los
campos de inferaccion recogides en el test y para
ello se consigna la frecuencia con que el sujeto
superdotado ha sido elegido en cada uno de elles.
Posteriormente se obfiene el nimero fotal de sujetos
elegidos en coda uno de los campos, asi como el
porcentaje correspondiente, datos que quedan
reflejodos en lo tabla 1 y graficos 1y 2.

En latabla 1 y gréfico 1, aparecen en negrita los
sujetos de la muestra que son chicos. Se puede
observar que un 71,43 % de los sujetos superdota-
dos de la musstra son claramenie reconocidos por
sus companeros de las clases ordinarias como chi-
cos 'y chicas efectivos, de los cuales un 28,57% son
destacados lideres afectivos de acverdo con laos ofir-
maciones de Alonso (1995]. Sin embargo, en el
campo afectivo no son lideres, como lo demuestra
el que sélo un 25% de la muestra ha side Eiegidu
por sus comparneros para compartic su Hiempo de
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ocio y un 21,43 % de ellos, han sido expresamente
rechazados al menos por algin compofero de la
close. 5i ademas consideramos el dato de que un
21,43% de lo muestra ha sido ignorado por sus
compafieros en todos los campas, se puede corro-
borar la tesis de Ménks y Vian Boxtel | 1985) de que
los superdotodos son menos aceptados que los
demds; y la de Wallace (1983) en lo que dice que
los superdotades tienen problemas de adaptacién,
sobre todo en la nifiez y en lo adolescencia.
También Garcia Yagie [1986), seficla que el super-
dotado fiene algunas coracteristicas que le hacen
mds proclive a ciertos problemas de aceptacion y
que esian relacionadas con lo sociohilidad.

PORCENTAJE DE SUJETOS
ELEGIDNOS EN CADA CAMPO

21,43%

J71,43%
25,00%

| Efeciividad B Afectividad B Aechaze |

(GRAFICO 1)

De lo anterior se puede deducir uno cierto res-
triccién social como afirma Alonse (1995) Asi
misme, siguiendo a Terman (1921 se puede inferir
del dato del 25% elegidos afectivamente, que los
sujetos wperdotados parecen estar menas entrega-
dos o juegos sociales y competitivos y juegan un
poco mas por 5i mismos.

CAMPOS DE ESTUDID
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En el Grafico 2 se puede observar que por coda
uno de los sujetos de la muestra, deberian aparecer tres
barras; cada una represenfativa de un compo estudia-
do. Sin embargo, ocho sujetos, es decir un 28,57% de
la muestra no obfienen ninguna eleccidn en el campo
elective, siendo éste el mds correlacionade con dlio
copacidad, Esto quiere decir que posan desopercibidos
para los demds o que se adaptan a la “nerma” ecul-
tanda sus capacidades. Este dato coincide con el pen-
samiento de Terman {1921) relacionado con una posi-
ble disminucion del rendimiente académico y del nivel
de aspiraciones paro intentar evitar rechazos por parte
de los compaferos. Destacan especialmente las barras
de efectividad con una frecuencia de eleccian muy ele-
vada de ciertos sujebos, siendo el méxime veinlivna
elecciones, lo que les convierte en lideres en el campo
efective. También es llamativo, el que un 75% de suje-
fos ne fenga barra representafiva del campo afectivo,
y €l 25% gue si la tiene, es con una frecuencia maxima
cle tres elecciones. Y por ulfimo destacar la similited de
porceniaie [21,43%) de sujetos rechazodos con una
frecuencia méxima de cinco elecciones y del poreenta-
je de sujelos ignoradss, no apereciends ninguna barra
an este Uitmo caso.

Se puede deducir del andlisis del Grafice 2, que
se produce un deslase en el reconocimienio por parte
de los compareros, de los campos efectivos y afecti-
vas de los sujetos de la muestra. Esto puede tener
relacion con la disincronia social, caracteristica pro-
pio de los superdotades sequn Terrassier (1985), con
ofras caracteristicas relacionadas con lo seciabilidad

resefiadas por varios autores, entre ellos Gaorcio
Yagie [1986); y con la falta de habilidades sociales
paro relocionarse y senfirse aceptades por los
demas, como alirma Genovard |1988).

CONCLUSIONES

1. Se puede conjelurar que existe alguna relo-
cién entre las carocteristicas de los sujetos superdo-
todos y las implicaciones socioemocionales que
pueden fener, reflejodas estas, en el grodo de acep-
tacién y rechazo en los interacciones de los sujetos
en el aula ordinaria. Este confirma la hipétesis ini-
cial planteada.

2. Los resultadas chtenidos en este estudio, ne son
generalizobles o otres contexios dado el paco lamario
de lo muestra N=28 y que ésta no ha sido selecciona-
da al azar. Sélo son significatives para el contexto del
Programa de Enriquecimiento Educativo.

3. Se hace necesario aclorar que el dato de un
75% de sujetos de lo muestra, no elegides en el
campo afective; no significa que sean sujetos con
un desajuste emocional o con una mala adaplacicn
social como individuo, ya que para obtener estos
datos hobria que utilizar otros técnicas e intrumen-
tos, como: puede ser el Test de personalidad HSPQ
de Cattell. Pero si podemos hablar de poco gredo
de aceplacion en los sujetos especificos de la mues-
trar de este estudio.

REPRESENTACION DE UN ESTUDIO SOCHIMETRICO DE SUJETOS
SUPERIMTAMIS
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4. Del estudio realizado se infieren algunas pau-
tas @ tener en cuenta para mejorar el grade de
aceptacion de los sujetos superdotados:

- Es necesario adoptar una postura intermedia
en la responsividad parental.

— Todos los nifios aprenden compertamientas vy
actitudes de los modelos que les ofrecen los adul-
Fos.

- Es primordial que no se dé un excesivo énfasis
a los aspecios intelectuales del desarrclla del nifio
en detrimento de los socioles.

— Es indispensable que &l adulto posibilite ol nifio
la practica necesaria para que lleve o cabo un ade-
cuado oprendizaje social.

= Es imprescindible fomentar la relacién con el
grupo de iguales, ya que esto ayuda al conoci-
miento de la propio identidad y autoestima; posibi-
lita el aprendizaje de destrezas sociales; asi como
el desarrello del senfimiento de pertenencia ol
grupo.

~ La osistencia de nifies y nifas superdolados a
un Programa de Enriquecimiento Educative facili-
ta la interaccion con el grupe de iguales en cuan-
to a su nivel de desarrolle lo que favorecerd el
establecer relaciones. Asimismo, se potenciara lo
adquisicidn de habilidades sociales, como sugiere
Lewis (1979). En él, ademds de los padres, los
profesores pueden facilitar al nifie superdotade
actividades que fomenten un comportamiento pro-
sociol o copacidod de interesarse y ayudar a los
otros de forma cooperativa. Se deben crear
ombientes distendidos de dialogo y critica cons-
tructiva, donde e incite a las actuaciones creati-
vas. Es conveniente potenciar el trabaje en grupo
como estimulo de cooperacién.

5. Finalmente decir, que este estudio puede ser-
vir para abrir nuevas vias de investigacion v pro-
fundizar en el andlisis de las cousas del bojo grade
de aceptacion que tienen los sujetos superdotados
en el campo afectivo. Su incidencia en el rendi-
miento escolar. La diferenciacién de resultados en
chicos y chicas. El por qué los compafieros valoran
los capacidades intelectuales de los superdotados v
ne su dimensién afectiva; y por Gltime, determinar
hosta qué punte estan carentes de habilidacles
sociales o no para interaccionar correctamente en
todos los contextos.
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Somos padres creativos

DEDICADO A:

A Familias del Programa de Enriquecimiento Edueativo de la
Comunidad de Madrid

A Maria Anfonio Casanova, que con objetividad, impulsa y dinamiza
el Progroma

M.* Cristina Lépez Escribano

DOCTORA EN

s o {_/_,_.___q_\?/-"__"‘},-"”_ “LA CREATIVIDAD EN EL NING

DE ALTAS CAPACIDADES”

Queridos podres:

Para poder compartir con vosofros lo impresién
que fengo cuando un sdbado por la mafiana voy al
Prograoma de Enriguecimiento Educative de la
Comunidod de Modrid, en el IES San lsidro, eze
emblemdtico y enorme coserén, os escribo estas sen-
cillas lineas.

Unes minutos onfes de la hora fijada para entrar,
esldl yacio, porece que todos os hubierais clvidads,
pero no. De repente, cuando el reloj estd a punio de
marcar las diez, veo un gran movimiento de nifos

nerviosos, agarrados a la mano de sus padres, algu-
na de sus abuelos. Todos buscan a los responsables
para informarse del lugar en donde se celebran con-
ferencias, charlas informativas y trabajos en grupes.

Sois unos padres que no se conforman econ
modrugar también los sébados, ni con llevar a vues-
tros hijes al Programa. Sabéis que alli se trabaja de
forma adup’rcda a los caracterishcos personales y
que en ese grupo de igucles vuestros hijos pueden
intercambiar opiniones, ideas e inlereses que pueden
compartir; pero es que: fambién vosofros participdis
de forma activ.




—

Por eso, cuando comenzomos sienfo una gran
respansabilided y cuando termina lo mafiana, una
gran ilusion.

Todo el esfuerzo que realizdis por acudir y parti-
cipar es muy loable y, en ocasiones, més que lo tro-
tado, lo que de verdad imperta son las intervencic-
nes vuestras que ayudan a mejorar la educacién de

los hijos.

Este curso hemos distribuide los temas adecudn-
dolos o las distintas edades:

* Teniendo siempre como bose lo creatividad:
posibilidades, coracteristicas, céme mejorarla y
potenciarla. Hoblamas de familias con hijos de 6° de

Primaria,

* Luego, por edades; “Métodos, estrategias y téc-
nicas de estudio”, para 3% y 4°de la ESO y 1°y 2°
de Bio.

e “Creatividod, mélodes, estrategias y técnicas de
estudic”: para 1%y 2° de lo ESO trotamiento de algu-

nas dificuliodes en el aprendizaje.

ENTRE CTRAS PROPUESTAS PODEMOS DECIR
GUE EDUCAR E5

Humeanizar al hambre desplegondo sus mejores
posibilidades, capacitarle pora una eficoz insercion
socie-profesional y cultural, es, como he dicho ontes,
crear en si mismo y en su entorno. Educar es crear
valores, es oyudar o que cada cudl polencie sus
capacidades creativas,

Seleccionamos algunas sugerencias vuesiras;
aportadas en discusiones en grupos o individual-
mente, que pueden servirnos para conocer la reali-
dad de las personas con Altes Capacidades.

Opindis que:

Para conocer a nuestros hijos es preciso que nos
conozeamos o nosobros mismos.

Si tenemos un buen concepio de nosotros mismos,
si nos queremos fal como somos, evitomos la necesi-
dad de valoracién ajena,

1. Elige cuatro palabras que definon a fu hijo.

Este listado esté organizodo de més a menos,
segun el nimero de respuestas.

» Sensible.

* Creativo/a.

* Original.

* Testarudo.

* |nteligente.

* Critica/a.

s Moble,

* |nconformisto.

* Amigo de sus omigas,
* Timido/a,

* Gran sentido de lo justicia
* Generosa.

* Curiosa.

* Vivaz,

® Bueno

¢ Obzervador,

* Inquieto.

2. 3Qué mejoras creo como padre/madre que serion
convenientes en su edvcocidng!
— Escolar, educativa, académica:

* Afencién a la diversidad. Educacion adaptada
a las caporidades y personalidad de cada une.
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* Aceptar los diferencias personales y las res-
puestos creativios.

® Fomentar la Creotividod, menos rigidez, mas
investigacién, '

* Educacién de calidod.

* Formacién del profesorado,

* Cambios de la metodolegia en &l aula,

* Amenizar y ampliar campos.

- s30cial, ambiental, en las propuestas de ocio?
* Mejor aceptacién social de los diferencios pora

que exista mds contacto con iguales.

* Potenciar el Programa de Enriguecimiento
Educative.

* Ofras alternativas de ocio.

* Mas deporte.

* Favorecer y ensefiar juegos mas creafivos.

= Potenciar la importancia de la familia,

3. En cuanto o su actuacion persenal:

— sTiene altibajos o bien monifiesta adecuado control
emocional?

* En general, tienen alfibajes aungue recuperan
el control emocional.

* Depende de las circunstancias, generalmente se
controlan pero al ser muy emotivos pierden en
algunos casos el confral,

~ sTiene sentido del humor?

* Lo mayoria opina que si, aungue muy peculiar,
per lo que a veces no es comprendido/a.

4. ;e gusta leer, es lector asidue o de forma casual2
~ Una mayoria opina que son faq_:l'urﬂs'bsiduu':i,
~ 3Qué lecturas prefiere?

* Aventuras.

* Simbologia.

» Fanlasic.

® Curiosidades.

* luegos matemélicos,
* Ciancia-ficcién.

- 3Es creative/a mi hijo/a?

* Si, mucho.

- 3En qué momentcs, ocosiones, problemas mani-
hiasta mejor su Creatividad?

* En la resolucion de problemas.
* Ante las dificultades,

* [nventando historias.

* En situaciones crificas.

* Cuando estt motivado/a.
* Investigondo y buscondo soluciones.

- slas soluciones e ideas que aparta sen eriginales y
creativase

* Responden que si lo totalidod de los padres.

—
=y

t’r.:'“""- _.,.-'-:'_‘f_;_:;-q'.--”
- - S

A

- 5Qué tipo de juegos prefiere?

* Electrénices.

* De ingenio.

* Mesa, Estrategia, rol.

* Haobilidad, magio, adivinanzas, ..
*» Deportes; fenis.

* De l6gica.

- ;Cémo podriamos, como padres, potenciar su
creatividad?

* Dedicndole mds tiempo paro conocer sus
inquietudes,

* Teniende nosotros mas informacian.

* Ensefiéndoles nueves métodos v alternativas.

*» Ddandoles mas libertad, con control.
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5. sEmplea métodos allernativas en el estudio, en fa
toma de apuntes, en la expresion, en los exdmenes
distintos a los de ofros chicos de su edad?

- §i, el 70 % aproximadamente; el 30% opina que no.

Ayudemos a que nuestros hijos armonicen:

“Sus habilidades enaliticas (explicands razones,
realizando comparaciones selectiva, evaluando ade-
cuadamente], habilidades creativas (buscando solu-
ciones innovadoras y valiosas), habilidades sociales
de forma que se enriquezcan  personalmente v esto
siempre serd posifive para el grupe”.

En cuonto o los haobilidodes socioles algunos
padres indican la dificullad que tienen sus hijos,
“quiere relacionarse, pero no sabe”, "evande defien-
de algo, parece intransigente”. Por eso hemos trato-
do este tema, desde su desarrollo en la familia; acti-
tudes que favorecen lo comunicacién, errores mds
frecuentes en la comunicacién, conductas e indica-

dores verbales y no verbales...

HABILDADES SOCIALES

- Son capacidades necesorios pora actuar de forma
socialmenle eficiente asi como los disposiciones
especificas que requiere uno persona en uno
accion social determinada,

— Percepcion de preblemas propios y de ofros.

— Evaluacion de las propics dificultades para interre-
lacionarze.

- Comunicacion verbal y no verbal.

- Comunicacién no verbal en lo expresion de emo-
ciones

COMPETEMNCIA SOCIAL

Conjunto de habilidodes que el nific pone en

juego al enfrentarse a situaciones inferpersonales.
- GRADO DE EFICIENCIA GENERAL, INCLUYE:

* Interocciones exilosas.

* Un comporfaomiento de ocuerdo a normas com-
prensibles.

* Respeto hacia los propios dereches y hacia los
de los demas.

COMNDUCTAS

— Contral de emociones, especialmente de miedo y
célera.

— Saber decir “NO" y rechazar peticiones ilégicas.

— Resalucién de prﬂbﬂemns en conflictos interperso-
nales,

- Mangjo de la ansiedad personal e interpersonal.

Influencia de la autoestima sobre el adolescente

EM LA VIDA COTIDIARA, ES MUY CONVENIENTE

EN LAS RELACIONES CLARIDAD EN LOS OBJETIVOS
EN EL APRENDIZAJE CONOCER BIEN
“CON QUE CUENTAN"
EN LO QUE PIENSAN, N—
SIENTEN ¥ ACTUAN PROPICIAR RELACIONES
: PERSOMNALES SATISFACTORIAS

EN LA CREATIVIDAD PRODUCTIVIDAD PERSOMNAL

EL CONTEXTO ESCOLAR

AMPUAR EL MUNDO 50CIAL
ABRIRSE A INFLUENCIAS

HABILIDADES SOCIALES.
NUEVAS CONDUCTAS

INFLUENCIA DE PROFESORES Y PARES.
PROCESOS DE REFUERZO

AUTOESTIMA.
VALORES

Hil

Somos padres Creativos, que no conformes con ayudar @ nuestros hijos/as en el dia-
rio camino de la vida, crecemos con ellos, mejoramos con ellos y disfrutamos con sus
avances, que compartimos y valoramos.
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La atencion a los alumnos con
altas capacidades en los centros
de educacion secundaria

a alencidén o ninos superdah:dnﬁ 25

reciente en nuestro sistema educativa y

en los Institutos de Ensenanza Secun-

daric resulta no sélo novedosa; sino

que también plantea retos nueves para
la orientacion y atencién de sus necesidades espe-
cificas,

El IES Villablonca se encuentra situads en unc de
los barrios del Este de Madrid. Es un centro que
cuento con varios programas de atencidn a lo
diversidad (integracién y compensatoria), con ense-
fionzas de £SO, Bachillerato y Ciclos Formatives de
Grado Medio y Superior. Este curso, los profesores
de Primer Ciclo de ESO se han encontrado con el
reto de atender o una clumna diagnosticada de
altas copocidades. Describir lo que se ha estado
hociendo y lo que nas queda por hacer es el obje-
tivo de estas breves reflexiones, estructuradas en
tres apartades: primere, el planteamienta de fra-
bajo que se ha seguido en el centro y con el equi-
po docente; segundo, reflexionar scbre los necesi-
dodes que plantea la otencién de estos alumnos en
los ceniros: tercero ¥ iltima, pautas da orientacién
a podres.

El planteamiento de trabgje que se ha seguido
con esto alumng ha seguido un proceso que puede
resumirse en los siguientes pasos:

1° En principio, en el dlfimo trimestre previo a la
incorparacion al Institute, la Orientadora del IES
llewé @ cabo una reunién de coordinacién con el
Orientador del EOEP responsoble del diagnéstico
de esta alumna en &° de Primaria. El objeto de la
misma fue el intercambio  de informacion sobre:
Evaluacidn Psicopedagégica de la alumna; necesi-
dudes especificas que presentaba tanto en el aspec-
to académico como en lo referente o su desarrcllo

M® Almudena Gutidérres Matesanz
ORIENTADORA DEL TES VILLABLANCA
MAaDRIT

personal, emocional y social; recomendaciones
para planificar su atencion en el curso que iniciario
préximomente en el Instituto.

2° También en el dltimo trimestre del curso esco-
lar, en el mes de Abril, la Directora dal Instituto y la
Orientadora mantuvieron una  entrevista con la
madre de lo alumna para explicarle come se reali-
zaria el paso de Primaria o Secundaria y de qué
forma iba @ ser atendida. El objeto de la reunion
era, sobre todo, proporcionar respuesta o los
dudas que los padres de nuestra alumna tenian res-
pecto ol centro y darles la oportunidad de cono-
cerlo para transmitirles confianza.

3° En el Primer Trimestre del curso escolar en el
Instituto (Septiembre o Diciembre de 2004) se pro-
duce la foma de decisiones por parte del Equipo
Docente con respecto a la organizacién de lo res-
puesta educativa que se le iba a propercionar a la
alumna. Se llevon a cabo una serie de actuaciones:

- Lo Orientadora del Instituto informa por escri-
to o todos los profesores que dan clase a la alumna
sobre lo problematica escolar, persenal y familiar
de los alumnos con altas copucidades. El objetive
es que el equipo docente conozca de forma gene-
ral los aspectos relacionades con el concepte actyal
de superdotacién, las medidas que pueden adop-
tarse con estos alumnos (agrupamientos, flexibiliza-
cién o adelantomiento de un curso, adaptaciones
curriculares de ampliacidn / enriquecimiento del
curricule), la normativa existente y algunas erien-
taciones metodolégicas para enfocor las activida-
des y los contenidos de las programaciones.

— En la evoluacién diagnéstica inicial (evalua-
cién “0”), el equipe docente, coordinade por La
Jefo de Estudios y lo Orientadora, toma algunas

decisiones importantes. La primera de ellas es cudl
debe ser el grupo de referencia de la alumna. Esta
cuestion es importante porque los adolescentes bus-
can el apoys emocional y el crecimiento personal v
sociol que antes proporcionoba la fomilia en su
grupe de iguales. En principio nes propusimos
apartarnos de la falsa creencio de generalizar que
la superdolacion estd asociada con una adaplacidn
social pobre o uno folta de socializocién y obser-
vamos la actitud de nuestra alumna con su grupo de
referencia durante los primeros dias de curso. El
eriterio general de organizacidn de los grupos en
nuestro Instituto es mantener unidos los alumnas
que proceden del mismo colegio de Primaria, salvo
excepciones, Come los resullodos de la observacién
a nuestra alumna mostraron que se encontraba
bien infegrada y que su odoptacion social era
buena, se la mantuvo con &l mismo grupo de 6° del
Colegio. Ademas tuvimos en cuenta uno segunda
variable, y es que es bueno busear companeros, si
no superdotados, si brillantes, para que el alumno
de oltos copacidades se identiique con compafie-
ros/as que comparton expeclativas e infereses.
Tener un grupo con el gue identificarse constituye
una fuente de seguridad para los/las adalescentes
y una de sus principales metas es ser aceptado por
los miembros de su grupo. Se doba el caso que en
ese mismo grupo nuestra alumna fenia un pequefic
grupo de companeras trabajadoras y con buenas
calificaciones que podio servide de motivacién y
apoyo. los alumnos de alta capacidad necesitan de
sus iguales, que constifuyen el mediodor adecuodo
donde afianzar su identidad.

La sequnda de las decisiones importantes habia
que temarla en relacién con la adopcién de medi-
das ordinarias o extraordinarias en la respuesta
educativa que se le iba a dor. El punto de partida
fue el Informe Psicopedagégico aportado por el
EQEP v la evaluacién diagnéstica inicial en coda
una de los greas. El Informe recomendabe seguir
el curriculo ordinarie e introducir nuevos objetivos
si se apreciaba superacién significativa. Se llegé o
un acwerdo, trabajar en el primer trimestre con el
curriculo ordinario y observar su evalucion. Se
introducirion modificaciones metodolégicos dentro
del marco de las medidas ordinarias, ampliando e
grado de dificultad de actividodes cuando ella lo
demandara.

En resumen, el objetivo fundamental de nuestro
trabajo ol comenzar el curse fue fovorecer la inte-
gracion y socializacidn con sus iguales y seguir el
curriculo ordinario con los ajustes que cada profe-
sor y en cada drea se vieran necesarios, amplian-
dolo o enriqueciéndolo, dotdndole de mayor rique-

za en relacién con confenidos especificos o en algu-
na unidad didéctica, sin adelantar contenidos
correspondientes a cursos superiores.

— En el segundo frimestre del curso, en el mes de
Febrero, el Instituto recibié la visita de dos miem-
bros del Equipo que coordina el Programa de
Enriquecimiento Educative de la DAT Madrid-
Capital de la C.M. Previamente tuvo lugar una reu-
nién del equipo docente con la Orientadora y la
Jefa de Estudios para valorar si las medidas adop-
tadas o principio de curse y a lo vista de los resul-
todes que la alumna obtuve en la Primera
Evaluacién, habion side los aodecuadas. El
Departamento de Orientaciéon se propuso recoger
la informacién que cada profesor debia praporcio-
nor o fraves de un cuestionario donde se reflexio-
nase sobre cémo se estoba trabajondo con esta
alumna. Este es el cuestionario que se les ha pro-
porcionade o los profesares

La lectura de las valoraciones hechas por cada
profesor y una reunion de coordinacion del equipe
docente nos proporcionan informacién valiosa
sobre la evolucién de la alumna. Todos los profe-
sores estan de acuerde en valorar de forma positi-
va su adaptacion al centro e infegraciénen el aula,
asi como su inferés por parficipar en las activida-
des de clase y en las del centro (celebracién del
carnaval, ‘extroescolares, ete). Algunos profesores
han planteads  trabajes de ampliocién, Es infere-
sante realizar una breve descripeién de estas pro-
puestas diddcticas. En Inglés, por ejemplo, sin
apartarse de los contenidos del nivel, lo profesora
propane que lo alumna corrija en clase las achivi-
dades de mayor complejidad en su ejecucion: com-
posiciones escritas y ejercicios de expresién oral.
Ademas, en estas actividades la alumna puede dar
rienda suelta a su creatividod . Lo profesora le
propone ademas la lectura de oiros libros en inglés
diferentes o los del grupe, pero del mismo nivel,
con el propésite de que amplie vecabularia y enri-
quezca |a expresion, En Tecnologia destaca por su
rapidez y agilidad, muestra gran interés por las
nuevos fecnologias de la informacién y resuelve
practicas en un tiempo inferior al del resto de los
alumnos. Previsiblemente habré que prepararle
trabajo “extra”. En Ciencios Sociales se han pla-
nificads eetividades que favorazean o interoecién
con los iguales y la participacién en el aula: pues-
tas en comun, debates y frabajo en equipo.
Internet es una forma mds de motivar o estos alum-
nos. Nuestra alumna forma porte de un subgrupo
en &l aula que destaca por su motivacion y esfuer-
zo. Este grupo es responsable de elaborar infor-
macién sobre temas sugerentes y campiementurics
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CUESTIONARIO PARA PROFESORES

R S

Area o materia: ... ... ... AR ———

3Creas que este alu

ampliade?

dificultad? sPuedes describir alguna?

gracion sociol?

sulta®

cificas?

relacién con ellos?

9°  Sugerencias...

En el area que |mrurrers este alumno/a, fiene superados los objetivos de 1° curso?
mno/a nacesita adoptacién curriculor de ampliacién?
sHas plr::mﬁcudo alguna adaptacién curricular de ompliacién y profundizacion?
sPodrias detallar qué cortenidos, objetives y criferios de evaluacion de u programacién has

2° 35 han planteado actividodes con distintas pesibilidades de ejecucién y diferentes grados de

3% 3Se han planificado actividades de libre eleccién y se ha facilitodo al alumno/a el acceso a
infermacién eomplementaria para que pueda profundizars

4% 35 han pfum‘aucfa actividades que favorézeon la interaccion en el aula para favorecer su inte-

5% 35 ho potenciado el uso de la Biblioteca de aula, del centro y de libros de ampliacion y con-

6° Lo planificacién realizada para este alumno/a, sresponde a sus necesidades educativas espe-

7% En fu opinién, sse le esta prestando una verdadern dyuda?

8%  ;Esid este alumno/a bien integrado en clase? 3Es aceptade por sus companeros y fiene buena

para desarrollor debates y exposiciones orales en
close sobre aspectos como "Histeria de Los Juegos
Olimpicos”, “El proceso de momificacién en
Egipta”, efc. Lo profescra observa ademas que es
una alumna curiosa y que pregunta cuando le sur-
gen dudas sobre el fema que se esté tratando. En
Matematicas el profesor valora lo capacidad de la
alumno y lo obtencién de busnos resultados. Se le
proponen ejercicios de ampliacién para casa, pero
en general se valora la necesidad de que consoli-
de los contenidos de su nivel. En general hemos
observade que destaca en las actividades intelec-
tuales y menos en las manipulativas, y en esto
quizd se refleje la disincronia interna que ofecta a
los nifios superdotudos que alcanzon precozmente
su madurez intelectual pero no desarrollan sus
capacidades mairices poralelomente.

Casi fodes los profesores han buscado el equili-
brio entre favorecer la relacion con sus iguales, evi-

tando que fuese efiquetada, y ol mismo tiempo no
descuidar su interés, curiosidad y motivacién, Los
profesores se dan cuenta de que necesita el opoyo
de su grupe y de los edullos, aunque se muestro
independiente y segura. No hoy que olvidar que los
nifias son un grupo de riesgo mayor que los nifios,
porque son mas sumisas y obedientes a las presio-
nes socioles, Sen mas dificiles de detectar, tienden
a ocultar su capacidad y hay que apoyarles mucho
mas en la escuela y en la familia.

En cuanto a la segunda parte de la exposicién,
las necesidades que plantea la atencién de alum-
nos/as de alta copocidad en nuestros centros pode-
mos diferenciarlas en dos apartades: primero,
estrategias de trabajo en el aula y propuestas meto-
dolégicas hacia las que debe encominarse el tro-
bojo docente; segundo, propuestas erganizativas y
pedagégicas que deben plantearse a nivel de
centro,

El profesor que tenga gue atender alumnos con
estus caracteristicas debe plantearse algunas cues-
fiones metodolégicas importantes:

~ Estrategios de oprendizaje profundo versus
estrategias de aprendizaje superficial. Este tipo de
alumnos debe contar con actividades basadas no
sélo en las estrategias superficiales da repaso de
informacién | recitacién literal de items, retencién,
recuperacion fidedigna de lo informacién en exd-
menes ...}, Se les deben proponer tareas de elabo-
racién y organizacion — bisqueda de relaciones
significativas entre los elementos de lo tarea de
aprendizaje: los nifios superdotades se caracteri-
zan porgue su pensamiento es productive mas que
reproductive y sus programas no deben ser exclu-
sivamente memorisicos , sino que deben potencior
la ereatividad y la innovacian.

— Estrategias de aprendizaje cooperativo e infer-
active, de forma que &l alumno de altos capacida-
des pueda agruparse y trabojar en coloboracién
con companeros que le apoyen y estimulen, interre-
locionando la socializacién con lo individualiza-
cién. En este sentido seria interesante aplicar técni-
cas como los debates v los discusiones, adecuados
para casi todos las dreas, que permiten o fodos los
alumnes y en particulor a los de olta capacidad
defender sus ideas relativas al tema. A los alumnos
con alta capacidad les gusta debatir y discufir pun-
tos de vista opuestos, Ensefarles destrezas para el
debate intelectual facilita el desarrollo y formacion
de un pensomiento critico. Ademds, los nifios de
altas copacidades muestran una mayor sensibili-
dad social hacia las actitudes, los volores y &l juicio
moral, Por eso seria interesante que en los diferen-
tes Greas realizasen actividodes orientados o des-
arrollar contenides actitudinales, mediante los yo
mencionados debates, y también mediante asom-
bleas de grupo, exposiciones orales, dramalizacion
o role-playing etc.

- Enfoques de ensenanzo-oprendizaje basados
en el aprendizaje por descubrimiento, facilitando
que el alumno adquiera estrategias de bisqueda de
informacién y aprendo o plontearse preguntas e
interrogantes.

— Bisqueda de actividades con distintas posibili-
dades de ejecucién y diferentes grados de dificul-
tad, asi como actividades de libre eleccién, esco-
giendo adecuadamente los materiales con los que
contara el alumne.

— Paotenciar el uso de fuentes de informacion
diversas y facilitarles matericles de ampliacién y

consulta  de la Biblioteca del Centro, de aulg, &l
acceso a Infernet, etc:

Por otro lado hoy que plantear las cuestiones
organizativas que deben ser abordodos en marcos
como la Comisién de Coordinacion Pedagégica v
los Proyectos de Ceniro para poder dedicar mayor
afencién a estos olumnos, sobre todo para poder
dedicarlez més fiempo:

~ En primer lugar, seric importante que estos
alumnos tuviera algdn tutor diferente ol del grupa
de referencia, un "mentor” que se encargara de
atender sus demondas, canalizar sus dudas v entre-
vistarle con mayor frecuencia gue al resto de los
alumnos. El seguimiento y apoyo personal de estos
alumnos podria hacerlo el erientador u oiro profe-
sor preparado en el lema.

~ La organizacién de grupos flexibles previa a la
adopcién de medidas extraordinarias (Hexibiliza-
citn o adelantamiento de curso) es una de las medi-
das mas eficaces. Mediante los grupos flexibles se
trata de lograr el mayor grado de individualizacion
de la ensefianza a través del reagrupamiento de
alumnos en funcion de su nivel de oprendizaje. En
este caso no se trataria de compensar o alumnes
con dificultades, sino de tode lo contrario, crear
grupos de alumnos con buen nivel, De esta forma la
adaptacion del curricule que puedo reclizarse
beneficia tanto a los alumnes de dlta copacidad
como o ofros alumnes también brillantes. Habria
que planificar que los programas no fueran com-
olementarios, sino que formasen parte de la pro-
gramacion general. Los ogrupamientos Hexibles
suelen orgonizarse para trobajar contenidos de las
dgreas instrumentales, Lengua y Mateméticas, aun-
que no estorian de més en algin otra dreo.

— Trabajo en equipe de los profesores y de los
Departamentos con obieto de proporcionar a este
tipo de alumnos contenidos y propuestas de traba-
jo interdisciplinares, en dreas que pueden ser com-
plementarias: Ciencias Sociales y Lengua Espoficla
y Lliteratura; Ciencias de lo MNaluraleza y
Mateméaticas, ete.

— Crear una comision de profesores que se encar-
gue de buscar y adaptar materiales didécticos para
ser ulilizades por alumnos con dltes capacidades.

- Refigjar en las programaciones de aulo conte-
nidos y actividades de ampliacién porao este tipo de
alumnaos, del mismo mado que se reflejon los conte-
nidos minimos que ha de superar un alumno para
aprobar coda drea o materia.
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— Potenciar la creatividad de estos alumnos en
todas las dreas, pero especialmente en aquellas que
se relocionan con lo artistico (Musica, EPV).

~ Atencion especifica o los centros que escolari-
cen alumnes con estas caracteristicas, con pmfemv
rade de apoyo para poder hacer efectivas grupos
flaxibles ¥ no tener que recurrir a la Hexibilizacién,
que puede ser costosa para el alumno en el plano
de la udnp’f{]cifm sacial v afectiva.

— Mayor sensibilizacion del profesorade hacia
estos alumnos mediante cursos destinados a
Departamentos de Orientacién y ofros docentes
interesados en el tema. De esto forma se romperia
el convencimiento de la mayoria da los profesores
de que si un nifio superdotado posee buenas copa-
cidades intelectuales aprenderd de forma esponta-
nea y natural. Hay que evitar el efecto *Pigmalion
negative” que se produce si el profesor ignora la
superdofaucién del alumno y este dltimo se mantiene
en los limites de la normalided por ser los espera-
dos.

- Formacion del profesorado en: métodos edu-
catives para la atencién al nifie superdotads; ela-
boracién y adaptacién de materioles curriculares
opropiados en tedas las dreas; programas de ense-
fior @ pensar opropiados pora estos alumnes.

- Mayor conocimiento de las caracteristicas de
los alumnos superdotados de bojo rendimiento y
sus caracteristicas.

— Planteamianios distintes en la orientacién aea-
démica y profesional, con una mayer otencién por
parte del Tutor y del Orientader hacia estos alum-
nos. Habrio que atender especialmente a las nifias,
que pueden ser victimos de un material vocacional
de cardcter saxista y de modelos sociales muy ses-
gados.

Finalmente, se plantean algunas orientociones
para los padres de estes alumnos:

~ Respetar la personalidad de su hijo, aceptarlo
con sus aspectos posifivos y negatives, nunca carrar
puertas ol didlogo y procurar que se sienta querido
CoOMmo 83.

— Animarle para que mantenga alta su autoesti-
ma, porque un adolescente con altos copacidades
pueds tener su nivel muy alto o o ras de suelo.

~ Motivarlo sin agebiarlo, propercionarle los
estimulos adecuados y situaciones, diglogos donde

utilicen su ingenio y creatividad. Tratar de poner o
su olcance instrumentos paro gue ump'fﬁm sus infe:
reses- lecturas, salidas culturales a museos, exposi-
ciones, representaciones de teafro, actividodes de
ocio y Hiempo libre acordes con sus preferencias.

— Responder o todas sus dudos con paciencia y
cuando no sea pesible facilitorles los medios para
FE‘SG'VEF'EE.

— Mo interrumpirles cuonde estén  inmerses en
un Irabajo que les apasiona.

- No olvidar que los nifios de allas copacidades
tignen que ser ante todo adolescantes felices, como
cualguier ofro joven de su edad.

En conclusién, los alumnos con alta capacidad
presentan unas caracteristicas singulares que les
convierten en alumnos que necesitan alencion espe
cial y que cuando los condiciones son adversas
puede producirse su fracaso escolar. Por tanto, la
comunidad educativa debe ser consciente de que
per ley son Alumnes con Necesidades Educativas
Especificas, que deben ser apoyados y se debe
acaptar el curricule ordinario a sus necesidades
para proporcionarles lo oportunidad de desarro-
Nlarse plenamente.
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Entrevista al Defensor del Menor
de la Comunidad de Madrid

limo. 5r. Don Pedro Nifiex Morgades

1. (A qué se dedica exactamente el
Defensor del Menor? ;Cudles son sus fun-
ciones y competencias?

- Muestras compalencias son supervisar a las
administraciones y a los instituciones privadas
que fraton con menores; escuchar a lo gente que
es imporfantisimo, porque nos oimos muche pero
nos escuchamos poco y, por Oltimo, que es lo mas
erective, lamar iniciativas o favor de los menores
como; organizar congresos, hacer cologuios o
cursos, dar charlas en distintas instituciones inten-
fonde demostrar que los menores san muchas
veces desconocidas y los mas vulnerables, que en
muchas ocasiones son vicimas sin que se sepa,
que lo son porque no se conoce la realidad. Os
pondria un ejemplo; cuando muere una madre a
manes del podre, nunca sole en las noticias que
el nife ho quedads huérfaro de madre y con el
padre en la cérzel. Tombién lo que hacemos es
promaver muchaos iniciotivas para intentar ade-
lantarnos a los acontecimientas. MNosatras enten-
demos que la sociedad que se adelania, que esta-
blece medios de prevencion es uno sociedad inte-
ligente. Por lo tanto, intentamos que haya uno
deteccion lo entes posible de los frastornos y
enfermedades para que sea mas facil de abordar.
Publicamos ademas todo tipo de trabejos, aungque
sean trabajos féciles de comprender para todos
[anorexia, bulimia, nifos hiperactives, celiaces,
diabéticos, etc].

2. iCuentan con un grupo de aseso-
res? ;Como le ayudan?

- Contamos con un grepe muy reducido de
asesores, pera muy cualificade. Los necesitamos,
puesto que la institucion es cada vez mas conoci-
da y se dirige a nosotros mucha gente. Asi avita-
mos lo que o nosotros nos produce més frustra-
cidn, que es que alguien vengao v no se le pueda
atender adecuadamente. Cuando son problemas
humanos nunca deberids dar una respuesta a la
ligera, hay que escuchar a la persong gue viens,
cambiar impresiones y este requiere tiempo.

3. ;Cuales son los problemas mas fre-
cuentes a los que se enfrenta en su tra-
baje?

- Desde luego, &l principal problema al gue
se enfrenta lo sociedad es lo preparacion de nues-
tros jdvenes para que puedan abordar la dificil
vida que les estamos dejando con seguridad, for-
taleza y autosstima. Eso solo e consigue a través
de una buena educacién en los valores universa-
les, por lo tante, nuestro gran rets, que es, ade-
mas, un antidolo ante tantas situaciones dificiles,
es la gran inversion de toda la sociedad, aungue
ésta no lo vea, en la educacion de nuestros jove-
nes, También tratamos ofros temas: desde acoso,
malos Iratos, dregas, riesgos que ofrecen las nue-
vas teenclogias, violencio gue reciben los jéve-
nes, que se estén haciends indiferentes al dolor y
que la ufilizan pora resolver sus propios conflic-
tos. Mo tenemos tope para iratar los problemos de
los menores. Todos somos defensores del menor v
gue lo gente sepa que hiene una insfitucion a la
que acudir cuando se encuentra confuso/o e
impotente; Ademads, nscesitamos tener muchos
“sensores” en lo sociedod para que nos trasladen
la percepeion de los problemas.

4. ;Cual ha side el caso que mas le ha
sorprendido?

— Pues... diria que son fantos. Hay dos mil cien
millones de ninas y ninos, que son el 346% de la
peblacién. En Europa, que acabamos de pronun-
clarnos sobre la Constitucién, son el 20%. Y o par-
tir de aqui puedes plantearte lo reclidad egolste-

mente en Europa o mirar ol resto del mundo. Hay
120 milleries de ninos sin escolarizar y oires 120
millones que estan "escolarizados”, por decir
alge, porgue @ lo mejor hay un maestra mal for-
mado por cada 200 nifios. Que tienes 10 mille-
nes-que mueren cada ano por no tener los recur-
505 necesarics, 4 millones mueren en el primer
mes de vida y 5 millones musren en los primeros
5 afios de su vida. Hay entre 300.000 y 500.000
enrolados en los 30 conflictos armados en los que
participan menores de edad. Algunos de elios en
unas condiciones brutales, porque son secuestro-
dos para porticipar en esas ejércites. Hay 10.000
nifios que mueren o son mutilades por las minas
que dejomos abondenadas. Hoy 246 millones de
nifios que estan trabajonde desde los 5 ofios.
Muchos de ellas en los oficios mas dificiles y peli-
groses. Hay 3 millones de nifios que estan conlo-
giados por &l SIDA y 2,000 que cada dia s2 con-
tagian en el embarozo de lo madre. ¥ ademas en
los paises subdesarrollodos, las madres mueren o
corta edad. Aungue no nos demas cuenio, esto
también compete a los paises desarrolladas.
Muestro principal objetive, como padres, es
velar, proteger y educar @ nuestros hijos. A noso-
tros nos llaman pocos nifios, hay que reconocer
que nuestro gran reto es que nos llamen, porque
lo verdad e: que sois poco proclives o contar
vuestros problemas, yo que o menudo os sentis
culpables de lo que os esté pasando. De ese 5%
que nos llama, la mayoria tiene problemas en el
seno de la familia, en enfrentamientas entre los

padres, que es uno de las siluaciones que mas
angustio produce, Muchas vecas utilizamos a los
nifios como arma arrojadiza, Nosotros nos ilusio-
namos con la sonrisa de un nifie pero sufrimes
can su drama.

5. ;Ha habido algin case en el que le
ha resultado mas dificil mantenerse al
margen a nivel emocional?

— Muchos, muchos, muchos. Hay principlos
gua se estan superando, por ejemplo, el principio
de que |os-hombres no lleran, 3por qué vas a con-
tener |as lagrimas? Os voy a contar &l Olfimo y el
peniltimo caso. El ofro dia en la entrego de pre-
mios del Defensor del Menor, cantaran los ninos
del colegio una cancién por la igualdad, lo hicie-
ron lan bien que tuvimos que confener lo emo-
cién, y el pentltimo, sos ocorddis de un kamikao-
ze gue choco confra un matrimonio gue iba con
sus dos hijos detras y que un camionero, Sanfiago
Homero, salvs la vida de los nifios? Bueno pues,
cuando ful a verlos al hospital, estaba lo abuela
de los nifics y me dijo: “me encantaria heblar con
el camionere” v le dije "pues ahora mismo le
ponge con él”. la conversacion de la gbuelo
dando las gracias con vehemencia y humanidad,
sabiendo salir de su dolor terrible por la pérdido
de su hijo y su yerno, era pora emocionarse
sobremanera. Llevo veintinueve anos en la vido
publica en diferentes puestas y el mas opasianan-
te, sin dudo, es ésle,

6. ;Por qué aceptd ser Defensor del
Menor?



—

681

_ Pues a mi, siempre los nifios no sélo me han
encantade sine que ademdas fengo focilidod para
entenderme con ellos. Me parece gue fratar con
los nifies es abordar el fuluro, tememos que
aprender mucho de ellos y creo que frabajar con
ellos es una verdadera suerfe.

F: necesario gue los moyores seamos cons
cientes de que somos un modelo para los peque-
fios. Los nifios son como una esponja que todo lo
absorben.

7. Desde su trabajo del Defensor del
Menor, ;se esta llevando alguna actua-
cion con los chicos pertenecientes a otras
culturas?

— Muchas, muchisimas. Precisamente la edu-
cacién en esos valores universales estd en la fole-
rancia, el eompromiso con los demds... Ayer, par
ejemplo, di una charla a chicos de 14 anos apro-
ximadamente, enfre los cuales habia de muchas
procedencias, también gitanos y lo verdod es
que salié bien y nos dimos cuenta de que fodos
podemos hacer algo por cada uno fodos los dias.
la pregunta de todas las mafianas de squé pueds
hacer per los demds?, tenemos que ponerla en
préctica con el amigo que esia friste, con el com-
paiero de clase que estd solo, y que si ya le
haces demuestra una filosofia. También con fus
padres que se pueden senfir felices con un simple
“gracias” o " buenos dias " o una sonrisa, o con
lus profesores ', por desgracio, en vez de hacer
eslo pasomos indiferentes por la vida y nos da lo
misma ver @ una persona lirada en el suelo.

8. :Esté contemplada la figura del
Defensor del Menor en el émbito euro-
peo?

— La tigura del defensor del menor empezo con
el defensor del pueble en los paises nérdicos y
existe defensor de diferente forma en los distintos
poises.

En Europa & suele existir, hay lugares como
Espana donde sblo existe uno que es autondmica
pero que al final acaba hociende la labor en toda
Espana. Pertenecemas al Foro de los Defensores
del Menor Europeos. Hemos creado este aio el
fore del defensor del menor lberoomericane por-
que hay gue entender que tenemos un compromi-
50 con esos paises hermanos y que les podemes
ayudar con nuestrd experiencia, publicacionss,
con dinero, que es imprescindible..,, pero hay
algunes que dependen de los parlamentos, otras
que son designados por el gobierno; unos que tie-
nen ambito nacional y ofros que fienen ambito
mas reducido ... pero el disefio ideal es que sea
a nivel nocional y que esté nombrado por las
Cortes, gue no dependa de ninguna adminisira-
cién porque para estar aquj hay que fener el valor

de decir cosas gue son politicamente incorrectas,
pero correctas socialmente y fe puedes granjear
muchas enemistades. Al final, la gente, como
sabe que lo haces por el menor, aungue les
recuerdes obligaciones, porque en el fondo todos
tenemos la conciencia intranquila por no estar
hacienda tode lo que podemes por el menar, y o
los que no la fienen intranquila estames intentan:
do intranquilizérsela como, per ejemplo, en el
papel de las madres: en el fondo hay un mensaje
en lo sociedad machista en la que vivimos que
dice: todos los problemas de los nifios son perque
los mujeres se han puesto a trabajar y esta opi-
nién tan terriblemente injusta se convierte en sen-
fimients de culpabilidad para ellas.

9. ;Qué estudios ha realizado?

— Derecho, soy abogado. La verdad es qua fe
pasas la vida estudiando yo que lo vida va chora
a tanta velocidad que lo que hoy es novedad
mafana ya es una cosa anfigua. Tenemos que
reciclornos continuomente porque ademas son
lemas muy variados, Mafiana fenge que hablor
de los nifios soldados, pero ayer tuve que hablar
de la compatibilidad de la vida familiar y labo-
ral, no séle yo, sino todo mi equipo. Tenemos que
intentar motivar d la sociedad o faver del menor.

Cada persona es un mundo y por lo tanto hay
que atenderla con sensibilidad y con delicadeza,
sobiendo entender lo que nos dice y lo que
muchas veces no nos dice, porgue sobre todo los
menores decis menos de lo que ransmitis por ges-
fos, por Iristeza inadecuada, lrastornos alimenti-
cics, por comportamientos... Hay que poner
mucha ilusién, creatividad e imaginacion.

10. Ser Defensor del Menor, ile ha
ayudado a erientar y a entender mejor a
sus hijos?

- Hemos tenide mucha suerte y mis hijos ya
son mayores. Ahora ya fenge ansias de ser abue-
lo, consciente del nuevo papel de los abuelos,
perque ellos ahora han cambiodo su papel ya
que antes eran los maleducadores de los nifios
pues estaban sélo a veces con ellos y ahora fie
nen que esfor permanentementa con elios y ade-
mas educandoles. Muchas veces o baorrera gene-
racional y de conocimientes hace muy dificil esta
labor, Se han adaptade muy bien a este papel.
He participado en lo educacion de mis hijos can
mi mujer y también con sus abuelos, sobre fodo
mis suegros.

11. zCuél es el dltimo libro que ha
leido?

~ El Gltimo es de José Antonio Marina, es un
filbsalo con un pensamiento enormemente practi-
co y qgue liene ung frase muy inferesanta gque dice:
"estamos en el ocaso de las responsabilidades y

en el circulo de las excusas”, gquiere decir que no
somos capaces cada uno de nosofros de asumir
nuesirta propia responsabilidad y saber que el
munda lo hocemas entre todos. El mundo es una
casa en la que cada uno de nosafros tenemos un
ladrilla; si ponemos fos ladrillosy los unimos con
al cemenfo més extraordinario que es lo educa-
citn, haremas una cosa solida que resistira todos
los avatares y empujes; si @ veces dejamos de
poner ladrillos porque algunos dicen “yo para
qué”, sl no tienes esa autoestima, enfonces que-
dan huecos y por alli entrara sl frio y la flovia.
Nos tenemos que sentir coparficipes de dejar el
mundo mejor de como lo hemos encentrado, que
es Un objetive entrafiable, y no derivar las res
ponsabilidades en uno y en ofre. Yo creo que no
siempre podemos delegar las responsabilidades

en los profesores. Ese fildsofe lo sefala muchas

veces,
12. Una pelicula de cine para recordar.
~ Cuando yo iba al cine, todavia no era sonoro.
Una de las primeras peliculas gue vi y que mas me
gusté fue “"Marcelino pan y vina”. Pero la que he
vislo més tecientemente ha sido "Los nifies del cora”,
13. ;Qué viaje le gustaria realizar?
~ Voy o hocer préximomente un viaje a Peri.
El vigjar es entrafable y aprendss, y sl ademds

vas con lg misién de conocer la realidad de los
nifios, mejor. Es con los paises iberoamericanas,
con los que mas compromise tenemos histdrice:
mente. Yo aconssjaria que se viajaro en familia,
yo que es asequible dentro de lo dificil que es
tode.

14. Un mensaje para los jovenes.

- ||Cudntos habria!l gEsto es el broche de
esta entrevisto? (lodos: si..]. lo primero es que
pensemos que fodos somos iguales, que fodos nos
podamos y nos debemos ayudar, que ninguno de
nosotros somas indtiles, es mas, somos una pieza
mas del engranaje de este mundo, que lenemas
que entre todos lograr que el mundo sea mejor,
que tenemos que ver en esa oyuda de cada dia,
empezar por nuesiros propics padres, en nuesiro
ambito més cercane, para infentar a nuestro alre-
dedor generar cordialidad, afeclo, simpatia y pre-
pararnos lo mejor posible para abordar una reo-
lidad dificil que os hemos dejado los mayores.
Ahora que o5 lo hemos dejado dificil y cuando
vosolros os enfrentéis a lo que os va g suceder
poddis decir que habais dejodo una snciedad
mejor de lo que nosotros os entregomos. Y que
sedis canscientes de que todo eso pasa (la inte-
grocion, los relaciones| per una vardadera edu-
cacién de los valores universales.




IV JORNADAS EDUCATIVAS PARA PADRES
Curso 2004/2005

Por cuarto afio consecutivo se han celebradn
unas Jornadas de asesoramiento y orientacién a
las familias del alumnadeo que participa en ¢l Pro-
grama de Enriguecimiento Educative de Madrid-
Capital.
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El contenido de las Jornadas ha estado vincu-
lado a las peticiones realizadas por la mayoria de
las Familias, siendo las del curso gue terming;

» Desarrollo de habilidades sociales

& Sommos podres CrEcfivog

Lag sesiones se desarrollaron teniendo en
cuenta la edad del alumnado, asi los dias 13, 27 de
noviembre y 11 de diciembre de 2004 estuvieron
dedicadas a tamilias cuyos hijosfas cursaban desde
6° de Educacion Primania v toda Educacidn Secun-
daria.

Don Andrés Higuero Muriel, psicologo
social y psicoterapenta nos facilito algunas ideas-
clave que nos podfan proporcionar pistas para
facilitar el proceso de la comunicacion con
nuestr@s hij@s, y nos ayudd a analizar los moti-
vos que dificultan la relacidn con ellos.

Donia M* Cristina Lopez Escribano, nos ayu-
dd @ ser un poco mas creativos con nuestros/as
hijos/as, sobre todo en el tan dificil momento de la
adolescencia.
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Los dias 22 de eneto, S y 19 de febrero de 2005

estuvieron dedicadas a las familias del alumnado

que cursa desde 1° a 3° de Educacién Primana. y
contamos con:

Dona Estela Flores Ramos, licenciada en
Cliencias de la Educaeion nos asesord a cerca de
Ias muchas formas en que podemos avudar a nues-
tro@s hij@s a realizarse como personas € nte-
grarse socialmente en cualquier contexto en el que
se encuentrer.,

Don Rafael Lamata
Cotanda, responsable
del drea de Formacion
Institucional de la Escue-
Ia de Animacion y Edu-
cacidn  juvenil de la
Direccion ‘General de
Juveniud de Ja Comuni-
dad de Madnd, nos pro-
potciond esiratecias para ser padres Creativos y
encontrar relacién en objetos. palabras e ideas que
aparentemente no tienen nada en comun.

Gracias a todos porgue vuestra ayuda, auncue
no lo parezea, siempre es provechosa

Otro curso gue Se acaba... ahora miramos atris y
pensamos todo lo que hemos trabajado, el prove-
cho que le hemos sacado y lo que todos hemos
aprendido durante estos meses. Te planteas ¢l
curse con tus miedos, pensando todo lo gue tienes
que hacer, una nueva compaiiera, si le gustard
planteamiento a los nifios, como serd e noevo
grupo...

Esta 28 nuestra visidn de este ¢urso..,

Cuando comienza un nuevo curso y elegimos el tema
que vamos a tratar, nos ponemos manos a la obra,
buscamos lo que nos sugiere este lema, buscamos
actividades que sean viables (parece Ficil, pero algu-
nas son imposibles de realizar) y divertidas para los
chicos: ademads pretendemos que las actividades que
les proponemos les den que pensar y no tanto, que los
chicos e pasen el tiempo gue estin con nosotras
escribiendo. Este ano las actividades han sido muy
manipulativas, (en ocasiones tnicamente tenfan que
eseribir el nombre), hemos buscado y experimentado

con todo lo que se nos ponia a nuestro alcance, Quizi

Ios resultados no queden plasmados en ningon papel
pero esperamos que la experiencia perdure en nues-
tros nifios. Lo cierto es que alglin padre pensard:
“1Otro trasto mids para casal”, pero nosotras espera-
mos que no se os acumulen muchos “trastos” y que
de vez en cuando los chicos los saquen y piensen en
todo lo que les contamos aguel dia

Cada vezr que wabajamos con un nuevo grupo
intentamos, como siempre. gue lo pasen bien con
nosoras, que no se les haga “pesado™ venir ese
ratito de los sibados v que establezcan lazos de
amistad entre ellos, consideramos que es una parte
importante del Programa el gue ellos sigan crean-
do relaciones con sus compaifieros, algo al margen
de su familia y de sus companeros del colegio.
Ademds intentamios fomentar el respelo entre
ellos, que no se guiten el turno de palabra, que
acepten las ideas de los demas, etc.

Por supuesto. hemos tenido ratos muy divertidos,
con muchisimas ideas vy alguna explicacion sor-

DONDE N0S ENCONTRAMOS

RELACIOMATICA CIENTIFICA
=17y 2" de Educacién Primaria —

prendente, v aungue tambén hemos tenido que
mandar alguna vez qué nos dejaran seguir con la
clase, estamos muy contentas de los grupos con los
que hemos trabajado.

En cuanto a los juggos, hemos probado un poco de
todo y nos ha sorprendido lo mucho que han dis-
frutado cuando hemos trabajado con los juegos de
destreza y 1o bien gue se lo han pasado trabajando
en equipo. Nuestro mayor reto ha sido la creacidn
de nuestro juego, un trabajo arduo y en ocasiones
dirigido porque no todas las ideas de los chicos
podian levarse a cabo.

Nuestro trabajo ha estado centrado en la bisgueda
de nuevas respuestas en los dmbitos que nos rode-
an, intentando generar la curiosidad para crear. En
este corto espacio de tiempo, no podemos dejar de
resaltar el esfuerzo realizado por los nifios/as del
Programa y la enorme colaboracion por parte de
las familias. Hemos intentado dar respuesta a una
situacion que se presenta en nuestra sociedad y que
no puede ser obviada, sobre todo, porgque es muy
dificil ser diferente y desarrollar esa diferencia.
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Desde 1a RELACIOMATICA CIENTIFICA
hemos intentado enfoear los diferentes contenidos
de ung manera vivendiada y muy manipulativa,
pidiendo una respuesta creativa a las iniciativas,
Hemos intentade evitar la reproduccion de modelos,
dejando libertad de creacién en cada propuesti.

Durante el primer trimestre tribajamos la GEQ-
METRIA. v como ejemplo elaboramos una ciu-
dad con wvolimenes geoméiricos, la simeiria en
adomos navidenos v un mercado un peco especial.

En el segupdo trimestre nos fijamos en EL
MUNDO QUE NOS RODEA para hacernos
investigadores realizando experimentos sencillos
con s6lidos, liquidos y gases. También salimos 4 la
realidad visitando 2] Museo de la Clencia de
Madnd Cosmocaiza.

Y pordltimo en el_tercer trimestre, las wecnofogi-
as de la informacion v comunmicacion estin a nues-
tro lado. Jugamos con el ordenador.

Desde la DIVERTECA LOGICA hemos intentado
potenciar ¢l desarrollo de capacidades como la aten-
cién, concentracion, pensamiento divergente..., ¥
siempre buscando una interaccion entre los
nifosfas, fomentando de manera mucho méds promi-
nente las relaciones entre iguakes. Para jugar nos

[ENemos que comunicar, compartir, respetar y entre
todos realizar un proyecto comun. Por esta rzon, en
el segundo rimestre, hemos elaborado entre todos
un juego de ingenio signiendo estos pasos:

1.- Elaboracion de bocetos,

2.- Votacidn entre los nifios/as de cual ¢s nuesiro
Juego favorito.

3.~ Despuds In hacemos en grande todos juntos,
Todos colaboramos en hacer el tablero, las

fichas, las tarjetas de preguntas.

4.- Jugamos con nuestro juego,

Podemos resumir diciendo que ha sido un afio en
gl que hemos puesto el mayor empetio por  des-
arrollar un trabajo que nos parecia enrigquecedor,
tanto para los nifosfas, como para todos los profe-
sionales que hemos compartido con ellos las
mananas de los sdbados. Ademis de proporcionar-
nos una experiencia diferente v constructivi,

Durante el segundo trimestre del Programa de
Enriguecimiento Educativo hemos realizado. con
los alumnes de tereero ¥ cuarto de EducaciGn
Primaria, un nuevo apartado dedicado 2 los EXpe-
rimentos. con Sus diferentes aplicaciones,

Para el desarrollo del rabajo que hemos llevado
a cabo en este blogue nos hemos basado en el
Método Cientifico. para lo cual hemos seguido
los siguicntes pasos:

a) Tratamiento o biasqueda de informa-
cifn = esta bisqueda nos ha puesto en
contacto con las fuentes primarias que
en ¢l caso de los nifios es todo lo que
configura su realidad mas proxima. es
decir, los pbjetos de la vida eotidiana,

h) Formufacion de hipétesis = funda-
mental en el desarrollo del pensamien-
to cientifico. En esta fase 105 nifios tie-
nen gue formular las hipotesis que pos-
teriormente  tendrin que comprobar,
Cuando un nifio formula una hipdtesis
estd especulando sobre una determina-
da realidad, lo que le lleva a desarrollar
su capacidad de induceion, deduccion v
analisis: _

¢) Comprobacién de las mismas = s¢
traty de versige confirman o no las afir-
maciones o hipdtesis establecidas en la
fase anterior,

d) Conclusiones = esie punto es el que
nos permite realmente avanzar en el
conocimiento del mundo que nos rodea
y modificarlo en el caso de que sea
nacesario

A través del método cientifico, aprendemos a
observar todo aguelly que nos rodea, admirando
cada realidad, objeto de estudio e investigacion
para nuestros alumnos,

£ = e
RELACIOMATICA CIENTIFICA
= 3"y 4% de Educacion Primaria -

El ver mds alli nos permite tener una mayor
capacidad de andlisis, ser mds creativos
y disfrutar de las diferentes interrelaciones de
los elementos gue se encuentran a nuesio
alrededor.

Nuestro trabajo se ha centrido en las ilusiones

opticas v en sencillos experimentos que nos han
permitido comprobar las teorias desarrolladas

“Nada es verdad ni es mentira: todo es segiin el
color del cristal con gue se mira”,

La mayoria de las ilusiones se producen no por-
que nuesiros sentidos nos engafen, sino porgue
Inferpretamos sus mensajes de acuerdo con una
cultura ¥ una educacion determinada.

Las sentidos nos suministran unos estimulos que
el cerebro interpreta @ su manera. Esto lo hemos
ido comprobando a través de pequeios experi-
menfos que han ido realizando los nifios v que
les han permitido disfrutar y aprender diferentes
aspectos sobre la percepeion.

Para _el!u hemos construido unas peonzas, con
plantillas previas y un pequeiio Lipiz, con el fin
de crear una ilusién en movimiento,

¢Sabias que ¢l blanco no es o que parece?. A
diferencia del rojo, naranja. amarillo, verde,
azul, violeta.... el blanco no es un color propia-
mente dicho, sino una creacion propia del cere-
bro cuando nuestros ojos ven la combinacién de
distintos colores.

Ademds, al girar un diseiio en blanco y negro, se
Crean colores imaginarios. Estos efectos se deno-
minan “Lingas de Fechner”, y se pueden ver en
trda clase de disenos y objetos giratorios.

Algunos de los disehos que hemos utilizado para
nuestras “peonzas mdgicay’ han sido:
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La imagen animada es posible s6lo gracias a
una caracteristica especial del ojo humano.

51 52 nos muestra una foloprafia o imagen, segui-
mos “viéndola” durante una décima de segundo
después de gue hayva desaparecido de nuestro
campo de vision.

5i la sucesion de imdgenes es lenta, se verdn
imdgenes separadas, pero si se acelera la velogi-
dad una confusa cantidad de informacion legard
al cerebro. Este, se ve oblicado a crear una ilu-
sidm de movimiento mds lento, que parece relle-
nar los huecos entre imagen ¢ Imagen. Esta es
exactamente la regla basica de las peliculas.

Para comprobarlo hemos construido con los
alumnos un “zootrope™. Consiste en un cilindro,
en el que se dibuja en su interior, una figura en
varias etapas sucesivas de movimiento, en nues-

tro caso un payaso gue decoraron los nifios a su
gusto, En frente de cada dibujo hay una rendija
por la que se ve la imagen. 8i vamos haciendo
girar ¢l cilindro alrededor de un eje central —nos-
otros utilizamos un plato de pldstico y una bote-
la- se crea una ilusion de movimiento. Esto se
llamaba un zootropo, que se convirtio ¢n un
juguete muy popular en el siglo XIX, siendo el
precursor del cine.

Con éstas v otras actividades desarrolladas
durante este trimestre hemos intentado que los
alumnos descubran o refuercen sus conocimien-
tos sobre la vision, la luz y el color, ademids de
fomentar las relaciones con sus iguales en edad y
estimular |a creatividad a través del interés hacia
la creacion propia.

B § slxsnie WwaWwirls U el

Si miras a tu alrededor jqué ves?, ves ventanas,
puertas, paredes, cuadros, ordenadores, mdviles,
estuches, pizarras, CD, bollicaos, phoskitos... Pero
si nos fijamos méas lo gue observamos es €l baile
acompasado de Ias formas geoméiricas (que nos
acompaian; rectangulos, cuadrados, cubos, pris-
mas, cireulos, esferas... Todo
tiene forma geométrica, incluso .

las partes mis pegueiias en las .
que se puede dividir la materia .

Erlrr.:;llv.;n forma de celda, Curioso wﬂuﬁuﬂ

Apenas  reflexionamos
sobre ellas, sobre su capa-
cidad organizativa, sobre
la imaginacion que des-
piertan en arguitectos,
pintores... ¥ en general en
todos los creadores.

Todo esto es lo que los
alumnos de 3° y 4° hemos
estado investigando durante el curso. (Coémo lo
hicimos? Pues mediante la observacion directa.
Nos dedicamos a observar 1o gue nog rodeaba y lo
representamos mediante dibujos e incluso nos atre-
vimos & desempolvar nuestros genios creadores vy
formameos vidrieras compuestas al 100% de for-
mas geomeétricas.

Fuimos mds alli v no sdlo nos quedamos con lo que
nos rodea. sino que preparamos la maleta. nos mar-
chamos de viaje a recorrer el mundo v ver la geo-
mietria que configura los monumentos. Y es que las
formas geométricas son fundamentales y, porque lo
stm, estdn presentes en todos los tiempos, en todas
las artes y son comunes 4 todas las civilizaciones,

Nuesira primera parada, como no podia ser de otra
forma, fue en Espana: la Torre del Oro (cilindro),
la Plaza de Torps de las Ventas (citeulo, cilindro),
la Catedral de Burgos (prismas triangulares), los
Castros del Monte de Santa Tecla, la mezquita de
Cordoba....

AS

RELACIOMATICA CIENTIFICA

Despuds viajamos por Europa: ¢l Partenon de
Grecia, los Dolmen de Stonehenge de Gran
Bretania, la Torre Eiffel de Francia; la Torre del
Biz-Ben de Londres, el Atomium de Bruselas. el
Coliseo Romano...

Finalmente terminamos dando wumbos por el pla-
neta para ver las Pirimides de Egipto, la Plaza
Roja de Moscd, los rascacielos de Nueva York, la
Gran Muralla China, las ruinas de la Civilizacion
Maya de México...

Y vigjando v viajando descubrimos que las cosas
no siempre son tan simples, gue a veces si nos
paramos 14 pensar vemos mas, percibimos mas..
Para ejemplo un botén jeudntos tndngulos ves en
esta figura? (hay mas de 20)

Ahh!!! se nos olvidaba decir que creamos
un pueblecito que estd compuesto por
geometria pura,,,
iLa Octava Maravillal!!!
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SOBRE EL INSTITUTO SAN ISIDRO

En el dmbito del andlisis de las formas geométri-
cas en nuestra vida cotidiana, guisimos reflexio-
nar, mediante la observacion, sobre el edificio del
Instituto San Isidro. por su interés histdrico v
arquitectdnico. Preparamos una visita creando:
una comisidn de investigacion  histGrica, una
comision de investigacion artistica del estilo
arguitectonico del instituto, una comision de
fotografin. v otra comision para actividades
diversas (enlrevista a un conserje, plantilla de
recogida de datos...). La actividad se completd
con un dibujo sobre el terveno de diferentes
aspectos del Instituto. Como en tan breve espacin
no podemos reflejar odo lo rabajado incluimos
tan solo una breve reseia de lo aportado per la
comision de investigacidn histérica;

El Institute San Isidro, en la calle Toledo, vcupa
hay fa Sede de la gue fue una de las mstituciones
docentes mds relevantes de la historia de Espania,
el Colegio Impertal de los Jesuitas.

Yo desde 1572 la Compaiifa tenfa et exte solar
cidegio cem alunuros tan ustres como Lope de Vesa,
Caldern de la Bavca v Francisce de Quevedo, v a
partir del sigle XV, gracias al legado de la empe-
rarriz Maria de Austria (hija de Carlos V) comenza-
ron fas  prandey abras del templo =la catedval de
San Isidro- v del propio ceniro de esiudios.

Fr 614 estaba concluida va la Capila de la
Congregacion de g Inmacalada. Felipe IV funda
in 1625 én el Colevia Imperial, Tos Estudios
Reales Superiores, En 1629 se inician lus dedivi-
dades académicas en ¢l nueve edificio creade en
let calle Todedo, actual TES San Isidro, Desde
entfonces las vicisitudes histdvicas v academicas
fan sida nitme rosas,

iSubias que...?

En este Centro esiudiaron Lope de Vega.
Quevedo, Calderon de la Barca, Luis Candelas,
Larra., Antonio Machado, Pedro Salinas,
Sanchez Albornoz, Vicente Aleixandre, Camilo
José Cela y hasta ¢l Rey Juan Carlos L

Notas:

- Queremos agradecer a Germdn, conserje del
Institute, su colaboracicn en fa visim al Cenrry,
ensefdndonoy v explicandonos aspectos del edifi-
clo gue sin &l no podriamos abér e

- Temgmnos biblingrafia v mas documentos sobre ¢l
fnstituto para los que les apeteiea conecer mds.

Alummaos y alumnas de 3° v 4" de Primaria

el

Sastreci!

IHola amiges!

[ Estdis ahi? ...
Somos los mids pegues del Programa, los grupos de
1" ¥y 2" de E. Primaria.

Este ano. en el Area de Lingiitstica nos han dado
cuerda para hablar y hablar sin parar. (Y de gué
MEjOr MANEr que empPEzar por conocernos mejor’!

Nuestras ilusiones, habilidades e ntereses Fueron
atandose formando estrechos nudos y asi empezi-
mos a descubrirnos. A través de exposiciones, ini-
clamos un apasionante viaje carsando nuestro
equipaje de vivencias muy cercanas, comp - Mi
Colepio, Mis aventuras de Scours, El camping de
mis vacaciones...  En este largo. recomrido nos
detuvimos en la estacion de las leyendas: jDin,
dong, dang! Manstruos v Hévoes Miologicos,
Lifises v Dragones nos tecibieron con gran entu-
siasmo guedando todos  cautivados por sus aven-
turas. Seguimos avanzando hacia un rumbo de fan-
lasia, conocimos Ef énrzerp, a Daon Quijote v
Pokémon. Entre lanta locura Hegamos al infinito
donde un desfile de Planeras, Estrellas v Galaxios
nes hicieron conocer otros mundos.

valientes

L
ARCHIVO DE IDEAS CREATIVAS
(Grupos de 1" v 2" de E. Primaria)

De repente, una voz latosa nos anuncia: jProxima
Estacion, E! Tiwdnic!, Entre todos lanzamos el
ancla de nuestros deseos ¥ conociendo su historia
evitamos que se hundiera en el olvido. Entre vagon
v vagon, la dulee melodia deun violin nos deleitd
con Movimientos perpetuos en La Mayor De
nuevo se escucha la voz latosa:

jEste tren no efectuard paradal... Y nos pusimos
o sofar..,

iAlguna vez os habéis preguntado cémo se
inventan las historias?

Pues una manana el mago de las palabras, Gianni
Rodari, entrd en nuestra clase para ensenarnos a
JUgEarcon sus iBonicas convirtiéndonos en contado-
tes de cuentos:

“En un lagar del instituto San Isidro de cuyo
nombre st quierg acordarme, decidimos lanzar las
letras de nuestro nombre en el estanque de la fan-
tasii, éstas, como por arte de magia. originaron
hondas de palabras v nos salpicaron con esta
pequeni historia:

Horuica
ENEBHD
CETA
TDHMENTIﬁl
OﬂTiG.ﬁ.
Rooonin

*Habia una vez una hermiga que estaba
en larama de un enebro,. Hacia zetas cada vez que
andaba y le gustaba mucho las hojas de ortiga. Un dia de
un pisoten una termenta la aplaste y Rodorin la salve”
(I? de E.Primaria)

Una manana descubrimos que deformando las
palabras podriamos ver el mundo con nuestros
ojos. Nos convertimos en sastrecillos valientes

para coser a las palabras sufijos y prefijos; creamos
nuevos patrones v los unimos formando un fla-
mante raje de cuentos:

“Habia una archivez una hiperpuerta que nunquica se hiperabria y
nunquic.a se requetepodia hipersalr a la hipercalle a fomar elsiperaire.
iColorin, colorazo, esta historia ha dade un portazo!”
“Erase unarequetevez una vaquita llamada Paquita, que nunca daba
superleche. Un extradia, el hipergranjero fue a ordenar a la vaquita
Paquita. Al ardenarla lanzé lechecita en la cara del hipergranjero v desde
aguel dia la vaguita Paquita es la campeona del requeteciub de leche.”
(2¢ de E.Primaria) J




Mientras dejabamos hilar el hilo en la *rueca de la Fantasia™, una pregunta se colé entre las rendijas de
la ventana susurrando. ..

¢QUE OCURRIRLA SI...
NOS CONVIRTIERAMOS EN NINOS DE PAPEL?

Y*Hace muchos, muchos anos los nifos eran de papel. Existi a la familia ;
siempre tan brillantes y la familia Celofdn que, como eran transparentes,
fenian que juntarse para que se les vieran.La familia Seda eran los mds
suaves, pero tan finos que debian pasear con cuidado para no romperse.
También estaban los viejos, adornados de cuentas de sumar y garabatos de
ninos, y les nueves, hechos con los ceolores del arcoiris... Cuando habia
viento, se fransformaban en cometas y baflaban entre las nubes. Un dia llovie
tante que decidieron unirse para convertirse en un gran barc o de papely
navedaban entre las olas. Asi llegaron al otro lado delmar.

(B de E, Primaria)

¢QUE OCURRIRLA SI...
TUVIERAS UNAS ESCALERAS QUETE PERMITIESEN LLEGAR A LA LUNA?D

Y para rematar este traje, tuvimos que cortar v contar con las matemidticas sin parar, creando historias para
pequeiios “Pensadores™,

CUENTO DE RATCES CUADRADAS

— ¢Por qué no inventames las raices cuadradas?
- Vale! Empiezo yo v luage sigues TG,

Raiz cuadrada de uno, viene Bruno

Raiz cuadrada de dos, estornudos doy

Raiz cuadrada de tres, salta Molirés al reveés
Raiz cuadrada de cuatro, hacemaos Teatro
Raiz cuadrado de cinco, pego un brinco
Raiz cuadrada de seks, es como veb

Raiz cuadrada de siete, ET ysu cohete

Raiz cuadrada de ocho, Lucho habla muche
Raiz cuadrada de nueve, en miciudad llueve
Raiz cuadrada de diez, yo pesqué un pez.

—Construiria un pais, -edificaria un hotel para pasar las vacaciones,
— divisaria todo elespacio, -seria una fotégrafa famesa,

— construiria un frampolin para saltar a fedos los planetas...”.
(22 de E.Primaria)

(1 de E.Primaria)

iY colorin, coloreso nos dimos un beso que nos supo a quesol

Estos y otros cuentos los hemos Hevamos al Teatro especticulo! Los colores cobran forma sobre los
de Sombras, en el Taller de Diserio v Creacion. En acetatos v las formas adguieren vida al son de la
: : . ; . - o este reino misterioso hemos jugado con la imagen y musica. Nacen sentimientos y razones, dudas y cer-
SETISDSHECJH{} ‘r‘ﬂ|l:|3]7|[f: ol u:}a veiald, qtfe iy 16_ descubrimos que del error pueden nacer historias el sonido. El retroproyector, con su potente luz, ha tezas, silencios, emociones... permitiéndonos la
SGUIYBEHS: 8 Pl pUSHES TEle) b monten, Asl con humer. tluminado nuestra ;muginacitﬁn. (Comienza el aventura placentera de crear algo juntos.
r )
LA AVISPA DE CHOCOLATE

*Habia unavez una avspa que se cayd en un tarre de chocolate y se
convirtio en la avispa de chocolate, Esta avispa cuando paseaba por las
flores, se convertian en tabletas de chocelate y los nifos se las comian,

Llegd un dia que no habia mds tabletas y se comieron a la avispa,
iComo era de chocolate..!”

EL CUADRO DE MOMA
“Erase und vez un cuadro que estaba agarrade a un clave oxidado
y lo levaron almuseo del MOMA, que estd en Estados Unidos, El director de
este museo se volvia loc.o cuando tenia que presentarlo, ya que una vez
salaun balén, y otras veces Las Meninas, otras una paredy ofras un volcdn...
y finalmente lo tuvieron que llevar a arreglar.
(22 de E.Primaria)
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LAS Mil Y UNA HISTORIAS

ARCHIVO DE IDEAS CREATIVAS
(Gropos de 3" v 47 de E. Primaria)

Este afio hemos desarrollado el Proyecto “El
Castille Encantade”, donde entramos en gl
mundo de la fantasia y la imaginacion del nifio con
las mil ¥ una historias que nos brinda el espacio
mageo del cuento,

Era un castillo especial, todo lleno de cuentos y de
relatos fantdsticos, algunos con gran sentido del
humor y otros absurdos y un poco locos.

Todos aquellos cuentos nos fueron inspirados por
el maestro G. Redari, a través de las téenicas que
describe en su gran obra de La Gramdtica de la
Fantasia,

Ademdds este Proyecto nos ha permitido trabajar,
de forma prictica ¥ dindmica, con técnicas y estra-
tegias hisicas para llegar a ser un buen orador., a la
vez que conseguigmos la implicacion de las fami-
Lias y todos nos conociamaos un poco. mis.

Partimos de los intereses de los nifios, v hemos
compartido v distrutado 4 través de sus pequefas
conferencias o debates, en las que ellos, como ora-
dores, han sido protagonistas por un dia. De esta
forma tan divertida conocimos la vida del biho, las
costumbres de las focas, aprendimos muchas cosas
sobre los minerales y con la coleceidn particular de
nuestro conferenciante. Con el tema de los inven-
s nos quedamos cautivados v disfrutamos con la
Paleontologia v la Geografia,

Asi nos enteramos que a algunos les gustaba el
cing, a otros log juegos de mesa, o los animales
mitoldgicos, o los animales en vias de extingion...
Entre jusgo vy juego compartimos
nuestras aficiones v alguna giue
olra informacion sobre: nues-

tras familias v hermanos. deta-

* Investigames. y frabajamos cen el
binemio fantastico, v comenzando
con palabras como “tetera” y “tortuga”
surgieron diverfidas historios como esia:

(3% de E. Primaria)

llés que hicieron qué empezara a funcionar la com-
plicidad y brotaran las ideas y ganas de formar equi-
po, para entrar todos juntos en ¢l Provecto comiin
que estamos compartiendo.

Las bases estaban puestas v ¢l Provecio comenzi a
andar de la mano de Rodari. y asi entre cuento y
cuento @ lustoria ¢ historia,... jugamos con las
palabras para llegar a la frase y a la pequena narra-
cion: encadenamos vy desencadenamos palabras,
vimos como una palabra cualquiera se convertia en
migica y atrafa a otras por inercii...

: #m'i"m-'mw‘hn&akmm-ﬂm&
u‘\huhvﬂi‘ mf.um mﬂdmﬁr
ﬁkﬁl’lgt & T
&Wm:“ ﬁ;;ﬁ
"‘“'ah; d.,]r;. e,
&&Hkr”hlﬂumd

erminemos

El(_: 1131:!:@

* Con el binemio cuento y unglento, la historia fue creciendo:

(3% de E. Primaria)

de nuestros juegos de motivacian, creomas la historio del unicomio:

» Con |os polobras que habiomass guardado en el “ball de la sabiduria”, .

“Un unic.omio c.on Capa vivia en un castilo de Ucrania. El castillo fenia un
foso en donde vivia una ninfa que profedia al unicornio del malvado egro
que queria matarlo. (Sabéks donde vivia el ogre?, pues en los bosques que
rodeaban el castille de Ucrania, siempre cubierto de nieve, hacia mucho,

muc.ho frio y el ogro siempre estaba enfadado y grufiay gruiia, y elece lo
reproducia, ¢podes imagdnar como estaban los habitantes dellugar?, pues
estaban aterrados..........." (3% de E. Primaria) Y

* Lo imaginacion y la fantasio se unigron en la “Ensolada de Cuentos”, y los
profaganisias de las historias surgieron por dr.uquitar desde nueslios cuentos
fradicionales, perc... jqué liel, s& iban mezclands entre si;

"Caperucifa Rojay los Tres Cerditos se escondian en elbosque
huyendo de ellobo que, aburrido en la casa de los Siete Enanitos no tenia
que camer,

Blancanieves y Cenicienta se enconfraron en un palacio sin principe,
¢quéseria del final de sus historias ?; los principes en la casa de los 7 c.abrif
ne podiansalr, la puerta estaba atascada”. (32 de E. Primaria)

la histaria se enredaba y enedabo. ., v nosofres no enconlrabomaos el final.

También en ¢l Provecto “El Castille Encantade” puso en marcha, imaginande y diseiando nuevos per-
aparecieron lag imegenes, y nuesto Taller creativo se sonajes. posible protagonistas de hismrias fantistcas. | 81




Los personajes nos llevaron a los decorados, y asi
creamos “El Arbol de la Sabidurfa®, “La Casa de
la Bruja”, “El Bosque de los Gnomos”, “La Cueva
del Ogro™, “El Ojo Misteriose™ v “El Castillo del
Caballero”, gue podréis ver en nuestra
Expesicion de final de curso.

De pronto la clase se transformé en un mundo fan-
tistico e imaginario, y en los escenarios comenza-
ron @ aparecer los personajes y los aventureros.
Estos tenfan una dura misién, conseguir reunir el
“Gran Tesoro™ que se encontraba escondido detrds
de cada prueba,

iQué emocion la aventura comenzol

Después de regresar cansado$, nuestros aventu-
reros descubrieron que en el aula habia un

“Saco Mdgico”, en el que se ocultaban objetos
secretos y divertidos: vasos, perchas, cuerdas,

(42 de E. Primaria)

funda de gafas... ¢Para qué sirven estos
objetos?...; _
y al final, surgieron historias tan divertidas y

creativas como ésta...

@ “Erase una vez un pirata bueno que vigjaba por los mares,Un dia llegd a una
ciudad y encontrd un impiaparabrisas roto, lo recogio y se volvio asubarco.
Viajando y viajando, s5e enconiré en unalsla perdida.Y enlalsia descubrio
unsombrere que debajo contenia un cofre; dentro del cofre habia Tesoros
preciosos, collares, garfios y mucho dinero,Con élse hizo rico v desde
entonces todos le llamaban el PLRATA RICOPATA "

[3% de E. Primuri::]J

Con las ideas jugamos a asignar funciones diferentes
aesos objetos. de esta forma la percha se convirtio en
un pendiente o en un arco, la funda de las gafas en un

cofre del tesoro o en un estuche, el peine podia ser
uttlizado para pintar con temperas o como limpiapa-
rabrisas; v las locas y divertidas historias nacian:

PALABRAS SELECCIONADAS: Sombrero chino, barca, sacacorchos,
parachoques, peluca, felpudo, alfombra migica, bandera, la torre increible,
nariz de Pinocho, ojo postizo. sello.

ATRAPADOS EN EL ESPACLO

Este afo en camavdles me he disfrazade de mage con un “gran sombrero de c.opa”, pero
de repente un gran estruendo sond y nosé siera mentira, pero desapareci del desfile en el
que me lo estaba pasando pipa con mb hermanas v dpareci en un lugar en el gue no habia
estado nunc.a, pero me sonaba fodo, era como si estuviera metido en mimente, me sona-
ban todas las cosas que me rodeaban, la canasta de baloncesto, el billete gigante y las
botas sin cordones, pero... un momenio, ese gafe morado con les ojos amarillos era el
mEmo que el de un videgjuegoe.. lya, estey metido en un videgj uegel, con el que llievo judan-
do toda la semana. Pero... JCémo he llegado hasta aqui ?; quizds sin querer he piado la
alfombramagica que llevaba Jorge, que se habia disfrazado de Aladiny yo en ese momen-
fo estaba pensande en el videojuego,

Parasalir de alff tenia que llegar hasta Lall, la pearra flexible que tenia dos letras para salir

delvideojuago, Enfonces probé muchas cosas hasta que me di por vencide.Pero dije una
vez mds, me puse la capa mddicay por finsalil delvideojuede. Cuando ferminaron las ferias

fula micasa y me pasé elvideojuego en un abrir y cerrar de ojos.

(47 de E. Primaria)
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Por dltimo imaginamos ¥ creamos histonias fantdst-
cas, extrafias € insolitas, con la hipdtesis
¢QUE PASARIA SI. .7

Empleamos también diferentes prefijos y sufijos con
nombres divertidos y magicos. Y de esta forma sur-
gieron histornas como,

* sQué pasaria si la galline J{Eﬁ
fuera una hipergalling...2 %
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o sQué pasario si fuese DON PERFECTO o DON PENITAS?

D.perfecto: Sifuera D.Perfecto tendria los poderes de los Increibles, compartides

con los de Embryjada, Hérc ules y Superman, Seria un ligén “el mejor del colegio™;
. losabriatodo y crearialaenergia del future, los pobres serian autonomoes,

D.Penitas;: No me quieren, me echan de mifamilia porgue huelo maly soy tonto, no
tengo lugar en la tierra, no llevo ropa adecuada. Nadie me escucha, fengo ideas,
pere cuande las digo nadie me escucha,

D.Yo: Soy un pegon, pierde la paciencia muy rdpido, no trabaj o bien, perose me da |

perfectamente la gimnasia.

4" de E. Primaria) |

Con todos estos juezos del lenguaje hemos aprendi-
do a escuchar y & inventor historias, v con imagini-
citn e ilusion no solo se han plasmado con el lipiz en
papel. sino gue muchas de ellas se han convertido en
decorados v otras todavia estin en nuesteo “Taller de
Disenio v Creacidn”. convirtidndose en cuenios
giganies, cuentos moviles. cuentos en res dimensio-

nes; tecreando nuevos mundos, nuevos paisajes, nue-
vis personajes, nuevos lenguajes...

De este modo nuestros alumnos podidn contar sus
mil y una historias, nacidas de un Proyecio comtin
en donde el cuznto ha sido el gran protagonista y en
el que hemos intentado dar respuesta a3 pregunta. ..

—— ]
DIVERTECA LOGICA
5 Educacton Primaria

Durante el curso 2004-2005 en el taller de la “Diverteca Logica”. hemaos pretendido alternar juegos de
Memoria, juegos matemiticos, juegos con tablero... (El objetive?: estimular ¢l pensamiento ldgico-
matemdtico a la vez gue se fomentan las habilidades sociales.

A conlinuacion, exponemos brevemente algunos juegos realizados en las sesiones del Programa de
Enriquecimiento:

ELALC /ERQUE

Este juego se considera el abuelo de las damas. Consiste en eliminar o inmovilizar las fichas del
adversario. Se puede mover una ficha (hay 12 de cada color) a un punio libre vecino, siguiendo las
lineas del tablero o saltar por encima de una ficha adyacente al punto siguiente. que debe de estar vacio,
para capturarla, 51 no se captura, el adversario le “sopla”™ (elimina) la ficha con la que tenia que hacerlo.
Solo puede haber una ficha en cada punto,

EL AWITE AKNANNAI

Este juego es originario de los indios Zuni de Nuevo Méxicn: consiste en apoderarse de todas las fichas
del oponente. Se juega por parejas.

El desarrollo del juego es el siguiente: al principio del juego todas las intersecciones, excepto la central,
estdn ocupadas por fichas blancas o negras, Los jugadores mueven por turno, ung pieza al espacia vacio
adyacente.

51 una ficha de un jugador estd frente a otra de su oponente y el espacio que hay detrds de elly esta
vacio, el oponente puede saltar a ese espacio vacio v comerse la ficha (se considera esti ficha
capturada, como en las damas v no puede volver a jugar). Cuando es posible se permite una serie de
saltos seguidos y también se puede cambiar la direccion. Si una ficha tiene oportunidad de saltarse una
del oponente ¥ no lo hace. el contrario la saca del tablero (la “sopla”™) v se considera capturada.




BUZZ-FILZ

Para jugar al Buzz-Fizz. nos sentamos todos en circulo. Es un juego gue nos permite desarrollar la
memoria y al mismo tempe el cilculo mental. Se tiene gue practicar lo mids rdpido posible. Se van
diciendo los nidmeros en voz alta, uno detrds de otro: Los jugadores deben decir "Buzz” o “Fizz" en
Tugar del maltiplo elegido. El que falle quedard fuera del juego.

“Buzz".- Habrd que decir "Buzz" cada
vez que haya un multiplo de 5, ¥
también en lugar de cada cifra 5 de
cualquier nimero en donde aparezca

En este jucgo hay que senalar sobre el papel tres
puntos. Estos puntos se convertirdn en nudos de una
red, a medida que avanza el juego. Jugamos por
parejas: el primer jugador debe unir con un arco dos
de los puntos v marcar otro punto en medio de dicho
arco, gue serd un nuevo nudo de la red. Puede
también dibujar un arco que empiece y termine en el
mismo nudo, pero debe afiadir siempre un nudo nuevo

(Ej.: 1, 2, 3, 4, Buzz, 6, 7.., 49, Bozz en medio.
cero, buzz dos, buzz tres...) El otro jugador afiade, & su vez. un nuevo arco a la red
“Fizz".- lo mismo gue en lo anterior y un nuevo nudo en medio del arco, Puede utilizar como extremo de su arco cualguier nudo, salve que
pero con el ndmero 3. a €l vayan a parar tres arcos, Cuando a un nudo le lleguen tres arcos. quedard excluido de cualquier
“Buzz'® “Fizz".- Es la combinacion de unién futura, y, para indicarlo. se le rodea con un circulo. Por otra parte, hay que tener en cuenta (ue
los dos conceptos antleriores, entonces los arcos no pueden cruzarse.
en vez de decir 35 habria que decir El juego consiste en dejar al adversario sin posibilidad de movimiento. Gana el iltimo jugador que
“Fizz-Buzz", consiga dibujar un arcoe.

Es un juego muy divertide, nos ha encantado jugar y nos hemos reido mucho, ’

-VACAS--TOROQS

EL OBJETIVO

Con este juego desarrollamos nuestro razonamicnto matemdtico vy fomentamaos el trabajo en equipo.

Este juego consisie en descubrir un misterioso ndmero a partir de la deduccion légica. Jugamos en
parejas. Pondremos un ejemplo para gue se entienda mejor:

Para ello, formamos dos equipos ¥ jugamos con una baraja de cartas. 1. El primer jugador piensa en un nimero de 4 cifras (Ej.; 4.762)
El juego consiste en lo siguiente: Para empezar elegimos un mimero menor de 100 al azar, Y después y lo anota sin mostrarselo al otro jugador.
seguimos los siguientes pasos: J 2. El segundo jugador piensa qué nimero podria ser, y escribe

. Se reparten cinco cartas a cada jugador, y tiene que
intentar combinar algunas de ellas o todas para conseguir
el objetivo. (Ej: si el objetivo es 38 y tengo las cartas: |,
3.5, 6,y 9, podria conseguir el objetive asii (9x3)4+5+6 ),

. Podéis alcanzar el objetivo con algunas o todas sus cartas
{y con todas las operaciones matematicas), Después hay
que demostrar cémo se ha logrado,

3. Todos los que hayiis conseguido el objetivo recibiréis 2
puntos ¥ el que lo haya conseguide con sus cinco cartas 4
puntos, i

4. El que no consiga el objetivo coge otra carta. Si  entonces Ejemplo:
puede alcanzar el objetivo recibird 1 punto.

otro de cuatro cifras (Ej.; 7.234).

3. El primer jugador le dird ¢cdmo se ha aproximado al nimero
inicial, empleando la palabra “vacas™ cuando tienen una cifra
COrmecta pero en una posicion errdnea. ¥ “toros” cuando hava
una cifra correcta en una posicion también correcta,

4. Con esta informacion el 2° jugador dird un nuevo nimero, y asi
sucesivamente hasta que adivine el inicial.

L]

SEGUNDO JUGADOR PRIMER JUGADOR

T7.234 Dis vacas
CIFRAS L _LETRAS 4.178 Un toro v una vaca
B SHRENTmA SN | RN AETal 6.475 Tres vacas
) . ! : . 4.695 Un toro, una vica
También hemos jugzuju al famoso juego gue se emite en television y que lleva el mismo nombre. Se 4.726 Das toros, dos vacas
formaron dos equipos ¥ consistia a ver cudl de dichos equipos era el mis rapido en realizar la actividad 4,762 iLo lograste!

planteada. Ha sido uno de los juegos que mis ha gustado,

EA L
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ACCION Y RELACION: DIARIO DE UNA CREACION COLECTIVA
5" Educacion Primaria

Durante este curso en el taller de *Accién y Relacién” se han realizado
maltiples actividades de manualidades. Concretamente, en 5° de
Primaria s¢ ha trabajade c¢on “marionetas” de una manera
interdisciplinar, ya que en la elaboracion de este taller también ha
estado implicada ¢l drea de “Archive de ideas creativas™. El objetivo
de esta unién tan estrecha ha sido fusionar el cuento trabajado en el
drea con las marionetas trabajadas en taller.

Las marionetas se han hecho con materiales muy diversos. A continuacién, explicaremos brevemente
como se ha hecho cada una de ellas. (Esperamos que os guste!:

* Con una bola de corcho (bola de cisterna), telas, alfileres. ceras duras, etc. Lo mids sencillo para vestir
a esta marioneta es hacer un patron sobre la tela que se utiliza, ¥ recortarlo doble, para que sean
iguales la pieza anterior ¥ la posterior: no hace falta coser, pues se pueden pegar estas piezas por los
lados, permitiendo que quepa el brazo o el dedo para moverla.

« Con globos. papel de-periddico. engrudo (pegamento casern), lana. botones, ete. La alternativa a esta
marioneta, es que recortando el huevo obtenido con el globo hinchado y el papel de perigdico seco
sobre €l, obtenemos dos caretas.

= Marionetas con bolas de poliespin, plumas, pompones, limpia pipas, telas, etc. Comenzamos
pintando la bola de color carne yi que iba a ser la cabeza, y el huevo de poliespin de otro color
cualquiera, Posteriormente decoramos ld cara, le pusimos pelos. etc, Lo mis curioso fue como los
brazos se hicieron con limpia pipas. a los que finalmente se le afadieron dos pompones haciendo la
funcidn de manos. Después, en funcién del personaje, se decoraron con plumas u otros materiales.
En esta sesion contamos con la ayuda de una especialista en la materia, por lo que los resuliados,
como veréis a continuacion fueron espectaculares.

(Jué os parece la marioneta de la derecha con bola de cisterna? &Y el diablo de la izquierda con sus
cuermoes? ‘




Mirad de qué manera tan sencilla, se han construido auténticos labradores. jHasta con azadén!

Y aunque hay muchas mds, no os podéis perder este fantdstico dragdn, con sus alas y hasta con fuego

saliendo de la boca,

= Por dltimo, habiendo trabajado previaments en el drea la narracion v la
elaboracidn de cuentos en grupo, se han realizado ilustriciones v
decorados con transparencias, cartulinas, etc.

Esperamos, que hayais
disfrutado, viendo las
obras de estos fantasticos
artistas.

Hoy en dia vivimos en un mundo muy conectado:
las carreteras entre ciudades, intemet. redes de
telefonfa, lineas de memro.. Por este motivo, ha
cobrado especial importancia el estudio de las
diferentes formas de conectar elementos. Ya desde
la antigiiedad el ser humano comenzd uniendo los
puntos luminosos que observamos en el irmamento
en las actuales constelaciones.

En el siglo XXI nos interesa estuciar cudl es la
mejor manera de establecer nuestras conexiones,
¢l caming mas corto para realizar un reparto o la
manera de constroir las lineas de metro de forma
que se minimicen el mimero de transhordos nece-
RArios.

¢Cémo y de cudntas maneras?

Para decidir cudl es la conexién que mds nos
conviene en cada caso, tenemos que saber pri-
mero de cudntas maneras posibles podemos rea-
lizarla. Los matemdticos griegos de la antigie-
dad se preguntaron por el nimero de posibles
conexiones entre los vértices de un poligono

kimers dedodos 1
me(n=3)
Mimero de disgonales: =
. nein=3)
Midmero de posbies conexioness ——  + N

regular, llegando al mismo resultado que nues-
tros alumnos de 6° de E. Primaria. Ademis luego
comprobaron empiricamente la validez de sus
conclusiones construyendo con alfileres e hilos
todas las posibles conexiones de los principales
poligonos regulares.

¢Quién fue Euler?

Euler fue un gran matemdtico del siglo XVIII y
el primero en matematizar las conexionss en lo
que actualmente denominamos “Teoria de
Grafos”. Todo empezd con un simple acertijo
sobre si era pogible atravesar todos los puentes
de la figura sin pasar dos veces por el mismo
puente, Euler simplificé la situacidn reduciendo
it un punto cada trozo de tierra delimitado por el
rio ¥y a una linea cada puente. Habia inventado el
primer grafo. A partir de aqui estadié si era posi-
ble dibujar el grafo sin levantar el lipiz del
papel, Al igual que nuestros alumnos. Euler
dedujo ripidamente que no, pero, jcudles deben
ser las condiciones que ha de cumplir un grafo
para que s1 se pueda dibujar de un solo trazo?,

Nuestros valientes investigadores cientificos
lograron llegar a la misma conjetura que Euler:

“Si el niimero de vértices impares es menor o
igual que dos, entonces se puede dibujar el
grafo de un solo traze”.
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£0ué chico no ha querido alguna vez convertirse
en un astuto detective capaz de descifrar los mds
intrincados mensajes y de descubrir los mds inin-
teligibles misterios? ¢ A quién no le gustaria poner
a prueba su agudeza mental, su habilidad para
relacionar datos v sus dotes deductivas? ;Quién se
necaria a resolver una incdgnita o un enigma’

Este ha sido el eje central de nuestro Club de
Detectives Culturales de este afio. A partir de un
sugceso real gue conmeciond @ la opinion pablica
én varios paises, como fue el robo del cuadro “El
Grito” de Edward Munch, en agosto del ano pasa-
do, nuestros alumnos han estado trabajando en
montar una trama de pistas, a través del tempo y
del espacio, para la localizacion del evadro.

El recorrido para localizar la obra de arte robada,
se inicio en Oslo y sigue el presunto trayecto de los
ladrones: hacia el sur de Europa, al encuentro con
Paris, Granada v Roma, ciudades que son mmpor-
tantes porque atesoran todas ellas. valiosas mues-
tras artisticas de la historia cultural europea y en
las que los ladrones han ido dejando, sin proponér-
selo, huellas de su paso en los siguientes sitios: en
el Louvre, al lado del cuadro de la Mona Lisa; en

Pista 1

Pista 2

—®
CLUB DE DETECTIVES CULTURALES

Granada, en los jardines de la Athambra vy final-
mente en Roma, dentro del Coliseo.

Para avanzar por el camino cultural emprendido,
nuestros alumnos han tenido que desarroliar dife-
rentes estrategias de andlisis, leer diversos docu-
mentos periodisticos e historicos, elaborar hipote-
sis sobre el significado de varios cuadros, buscar
informacién sobre las ciudades ya mencionadas,
crear textos literarios, utilizar codigos para desci-
frar los mensajes secretos gue se iban encontrando
y lo mis importante de todo, trabajar en equipo
respetando y valorando las diferentes cualidades
de cada uno de los miembros del grupo para llegar
hasta el final.

El camino lo han transitado los alumnos con ilu-
siom, interés y diversion y todo el bagaje adquiri-
do. en la confeccidn de pistas y recorridos, o van
a poner en prictica en la gymkhana final que espe-
ramos disfruteis todos el dia de la exposician,

Aqui termina por este afo nuestra labor detecti-
vesei, pero antes os invitamos a descubrir los men-
sajes que se ocultan en las siguientes inscripcio-
nes. [Suerte!

PIJ\ 39} -l
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Todos conocemos ¢l papel tan importante que
juega la comunicacion en el mumdo entero, ya que
el hombre. como ser social, necesita relacionarse y
comunicarse con los demds para expresar sus
deseos, emociones, necesidades, sentimientos, ate,
Esto puede hacerlo de forma oral ¥y mediante la
comunicacion no verbal, sin ser consciente de ello
en muchos casos,

Nuosotros, en este 1aller hemos pretendido desano-
llar en nuestros alumnos/as la capacidad de expre-
sidn ¥y comunicacion de modo que fueran capaces
de aceptar las diferentes formas de pensar y perci-
bir Ia realidad a través del lenguaje oral e mtenti-
ran comprender adecuadamente las sefales no ver-
bales de las personas con las que inleractuamos
para dar respuesta al interrogante que se ha con-

.5 HABLAND

CLUB DE EXPRESION

vertido en el hilo conductor de estas sesiones:
“:Ex o no cierto gue expresion implica relacion?”

Tambign nos propusimos que todas las actividades
se desarrollaran en un elima cilido v afectivo, que
permitiera la participacion espontdnes, las actitu-
des de colaboracidn y el desarrollo de la creativi-
dad, posibilitando la formacidén de grupos flexibles
y promoviendo e respeto y valoracion de las apor-
taciones de todos los companieros/as.

Como broche final v para cerrar el curso: nuestros
alumnos/as dramatizaran unos sketchs en los gue
van a poner de manifiesto que nuestro cuerpo es el
principal instrumento de comunicacidén y como al
expresarnos con ¢l, estamos contribuyendo al
equilibrio afectivo y a la relacion con los demis.

lo3




En el Club de los Artistas hemos realizado un
taller de cometas. La cometa es la forma mds anti-
gua de aerodimo, es decir, es una miguina vola-
dora mds pesada que el dire.

;Por qué vuela una cometa?

Las cometas vuelan por el mismo principio que
se produce en el ala de un avién, Una superficie
plana expuesta en una corriente de aire bajo un
dngulo determinado hace que el mire se desvie
hacia abajo ¥ por consiguiente, el viento por la

CLUE DE LOS ARTISTAS T

parte inferior de la cometa es frenado, generdndo-
se una presion en la parte superior del plano. En
consecusncia aparece una fuerza aerodindmica (F)
gue se dascompone en una componente horizontal
o resistencia del aire (A) y en una fuerza de sus-
tentacion (8), que es la que eleva a la cometa ven-
ciendo el peso (P). La cometa vuela en equilibrio,
cuando la tensidn de la coerda (T) compensa la
resistencia del aire y ¢l exceso de fuerza de sus-
tentacidn.

Cometa de Quilln Simple

Cometn sencills de trineo

Dublo por la mated un Din A S o enun
[N A 4. Luegesdobly en diggonnk parn
no ExiEtmenl, tidred como un dedo lg
'l dingoont, [wcora 1o cometn
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Coorin f foruda vtz pane superior de 1z bolsa {figura
1L

Extiemie los plicgues interiores de In bolsn hacin
afiesn de formn que solo tongn Iob dos plispnes
|=terales

[Zahlo por b Hinea central dejandn los
dibaipie huchn el lado quie 1 veras cunnde
vk

Crobla las alay hocee adelante v pija la
.'|'||i Ila {por F] parte de ntrisl

Corfecoiona unn plantilin como 2 indicn en tB
fiwura 2 recortarla y [évaia sobre In bolsa haciendo
calncidir el efe. cenienl con dn plicgue Iateral,
Corta i bolzn siguiendo io plantilin con anog thers:
!f.'qu! Ten cwdado dé no. cartar & Ejrﬂm-.ll.

Extlerde la veln de la cometn v cologar sobre ella
Ens warillas tul come e muestren i fguma 3, corar
fn parte gue sobresalgn y sujetarles don cinta
ndhesiva e la parte superdor, central ¢ Inferior,
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Pega la varilla en In pane trosem de la
coneta con un rogi de oo

Corin tiras-de papel de sedn de colores
coma de used 2om de ancha

| Papa les colng en b cameta (e puoden
pegr coma en el dibufo ounn g
centinuseisn de b ootas, formando una
sals mis lurga)

una langitud sprokimudomente Lzual & lres veces el
ancho de b comes; despuds pegaremos cadn punta
~ el hiley & Fas pivos de fa guille coa-cirta adhesivi,

Haremas wne ;u:queﬂ.n |mends enla paris cemiml de
L= brridn, de donde alzremos 2| halo
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Para farmar la cola de ln comeln ¥ dardi estabilided,
formosmmos unn tra plistdeo de onos dos
centimetros de anche ¥ eineo veess la longlud de la
cometn de largo, uniende tirs gue formarenios con
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Refoern conun trocito de oals el e
die bridn sefaledo en b guilla, cose v aln
el bl

loz restos de |o bolsn. Después unitemos cudi
extremo de ln tirsn Lo perte infesior S0 e varillas,
de eners que s fortie un gren buche

En el Area de biologfa (Biorrelaciones) este afio
se investigan las relaciones entre ¢l ser vivo y su
entorno, Se han tratado una serie de temas en
torno a ellas, siempre partiendo del organismo
vivo e intentando comprender los mecanismos
bdsicos gue desde el punto de vista molecular
(quimico) influyen en este tipo de relaciones.

Tratamos de contestar algunas situaciones de la
vida cotidiana del alumno eopmo:

“Lleva observando que en mi familia existen
caracteristicas muy marcadas gque en las
familias de mis amigos no las encuentro, como
par efemplo, la aparicidn de pecas en los brazes
faungue sdlo en  algumos  miembros) o
comportamientos distintos entre los mienbras de
la familia de mi padre v la de mi madre (unos
expresan mis las emocionés y otros no) ghasta
qué punto la genética influye en nuesira

~ A 1T laYad=)

BIORRELACIONES

relacidn con el entorno? ;v en la relacidn con
ofras personas?”

“Al lade del bosgue habfa una zona lena de
piedras, la mayoria grises, y algunas de ellas
con tonalidades amarillas v rojas, al observarlas
mas cerca descubrimos que tenfan estrias
paralelay v otras forma de hojas, ;jqué quicre
decir esto? ;merece la pena estudiar por qué
estas piedras poseen esos dibujos?"

Las tematicas dentro de la biologia en que se ha
centrado la programacidn del Area son:

~ Las adicciones

El sistema nervioso y los sentidos

El sistema inmunolégico

Herencia genética humana

— Fasiles

Una de las practicas que hemos realizado en esta
Area es la siguiente;

VAMOS A HACER MODELOS DE FOSILES

El proceso de formacion de los fésiles requiere miles o millonss de afios. En muchos casos, pora
estudiarlos y evifar su deferioro, se elaboran moldes o copias de yeso o de resinos, Organizate en

equipos para realizar la octividad
MECESITAS POR EQUIPD:
Un trozo de plastiling, un pedaze de roma o

corfeza de drbol o una concha o hueso de ani- p
mal, medic vase con yeso, agua, deeife vegetal, | i

una cuchara, una brocha pequeda o pincel

0

1. Con lo brocha distribuye aceite vegetal sobre una cara de la plastilina.
2. Coloca el objeto del que vas a hacer tu fésil sobre la plastiling y haz presién, hasta que se hunda un poco

mds de la mitad.

3. Ahoro extrae el objeto con muche cuida-
do para que quede el molde.

4. Agrega agua, poco a poco, al vaso con
yeso,

5. Con la euchara mueve constantemente o

mezcla para evitor que se endurezca.

Cuando la mezcla esté espesa, esfard

lista para usarse.

Vacia el yeso en el molde y, posterior-

mente, sin moverlo, espera o que se

seque. Una vez seco, retira fu fosil del

molde y muéstralo a tus compaderos y

compafieros.




El tema sobre el gue se ha trabajado este afio en
el Area de Conexidn durea ha girado en torno al
misterioso nimere PHI (conocido como nimere
de oro o propotrcidn durea). Para todos aquellos
que no conozean nada a cerca de dicho mimero,
saber gue se trata de un nimero irracional como
PI, es decir, un numero con infinitas cifras
decimales sin que entre &stas exista una
secuencia de repeticidn que lo convierta en un
nimero periodico, Su valor es 1,6180...

Asi pues. en las distintas sesiones del Programa
s¢ ha estudiado dicho nimero en diferentes
entornos ¥ contextos, como en la naturaleza, en
la construccion, en las matematicas, en el cuerpo
humano, en la vida cotidiana, ete..,, siempre
abriendo debates y opiniones acerca del porqué
esta cifra parece confirmar su presencia en
cualguer rincon y drea que nos rodea,

/Sabias que el crecimiento de las hejas de una
planta alrededor de un talle sigue wona
distribucidn durea o que el pedigri de un zingano
de un panal de abejas sigue esta misma
distribucién? Y es gue estos son meros ejemplos
representativos  de  dicho ndmero en la
naturaleza. En algunas sesiones del Programa se
estudiaron estos vy ofros casoes. descubriendo
dicha presencia en flores. pifias, girasoles, etc. .
En otras sesiones dedicadas al estudio en el
mundo animal y relaciondndolas con el dibujo,
se wieron caracoles marinos, donde cada
semicirculo de la espiral de su concha se
encuentra contenida en un rectingulo Aureo
{aguel gue dividiendo la base por su altura nos da
¢l ndmero phi). Mediante material de dibujo,
como regla y compds, se disefiaron diferentes

CONEXION AUREA

conchas de animales marinos, comprobando la
existencia de dicho ndmero en la espiral. Este
tipo de formas son conecidas bajo el nombre de
“espirales dureas”.

.Y en la construccion? Antes de gue |os griegos
descubrieran dicho mimero, los egipcios ya lo
emplearon en sus construcciones. El gjemplo
mds representativo es la pirdmide de Keops, cuya
construccion data de hace casi 5000 afos. Si
sumamos la superficie de la base y la superficie
de las 4 caras, v dicha cantidad Ia dividimos
entre’ la superficie de las 4 caras, jadivinas el
resultado?. En una de las sesiones del Programa
se tomaron medidas reales de dicha edificacion,
se redujeron a escala y empleando una cartuling,
s¢ trabajd en una manuvalidad que finalmente
reflefaria una réplica exacta y proporcional de la
pirdmide mds famosa del mundo.

Y es que aunque no le parezca, este numero
juegda en Ia existencia humana un papel vital y
cudn no menos misterioso, Basta con fener una
cinta métrica para tomar algunas medidas de
nuestro cuerpo, como dividir nuestra altura entre
la distancia del ombligo a nuestros pies y asi
hasta unas 20 proporciones mds o menos de
NUESro cuerpo.

Por dltimo y para comprobar que todo el mundo
lleva un objeto dureo en su bolsillo, basta con
sacar la cartera v realizarel sencillo experimento
de la figura con nuestro DNI o cualquier tarjeta
de crédito, para comprobar ¢l papel que este
bello v perfecto nimero juega en el dia a dia de
nuestras vidas, ;o0 acaso existe algo mas divino
que una visa sin Hmite?.

Para comprobar que un
rectingulo es dureo. basta con
trasponerlo y pegarlo a él, como
se muestra en la figura. Si Ia
recta AB de la figura pasa por el
punto C (vértice inverso de A),
como en la figura, el rectdngulo
guarda una proporcion duren.
Este es el caso de las tarjetas de
cridito, el DNI o paguetes de
tabaco.

Interacciones naturales

INTERACCIONES NATURALES

Este curso en el Area de Interacciones Naturales, hemos trabajado sobre los tipos de relaciones
existentes entre especies. y mds concretamente, las relaciones intraespecificas y relaciones
soctales, cuando se trata de individuos de la misma especie. relaciones provechosas y

relaciones de ataque v defensa. cuando se trata de individuos de

distintas especies. asi como la interaccion del hombre con el
ecosistema, desde el punto de vista de la sobreexplotaci6on de
recursos, contaminacion y recuperacion de ecosistermas.

Nuestro punto de partida se ha fijado en un entorno muy cercano
a nosotros, como es el barrio. En él hemos podido analizar las
distintas especies, con las que de un modo cotidiano convivimos,
y hemos podido comprobar que hay muchas especies animales y vegetales con las gue
coexistimos a diario, sin que hasta ahora hubiéramos pensado en ellas, como unos vecinos mds
del barrio.

En nuestra Area. también ha habido sitio para visitar el laboratorio, donde hemos hecho varios
experimentos, relacionados con los elementos que existen en cualquier bartio, como el aire. el
agua y la energia.

Con especial interés se han tratado otros aspectos, como las relaciones interpersonales del
grupo, y asi hemos podido analizar los distintos tipos de comunicacion que mostramos en
general, diferenciando entre comunicacion inhibida, comunicacion agresiva y comunicacion
asertiva, analizando las ventajas e inconvenientes de cada una de ellas, v determinando los
motivos que nos llevan a mantener una posicion determinada.

También hemos diferenciado entre comunicacion verbal y no verbal, realizando varios tipos de
actividades, en las gue hemos puesto de relieve el wso de cada una de esos medios de
comunicacion.

Hemos mostrado nuestras preferencias e inclinaciones en el desarrollo de dindmicas de
conocimientos personales y sociales, donde pudimos elegir nuestros lugares de residencia,
aficiones y estilo de vida favoritos, a través del uso de analogias con los distintos tipos de
animales y de medios que existen en nuestro Planeta.

Finalmente hemos relacionado todas nuestras actividades con la
realidad cotidiana, investigando el comportamiento de los animales
en general y del ser humano en particular, v de cémo la continua
convivencia entre todos ha formado ecosistemas caracteristicos.
pudiendo delimitar la existencia de interacciones entre cada uno de
sus miembros, que determinan las caracteristicas individuales de
cada ecosistema.
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OEONTA MANANGE

Através del Area "Quimica Descontaminante”
se ha watado de que el alumno pueda comprender
los procesos quimicos, se pregunte su porqueé y sea
capaz, por =i mismo, de redescubrir algunos de
ellos, fomentando de esta forma el aprendizaje
deductivo y autonomo,

Una buena parte del Programa la hemos dedicado
4 la puesta en prictica en el laboratorio de ciertas
leves quimicas, fruto de muchos esfuerzos y equi-
vocaciones de los hombres,

Como en esta ocasion nuestro proposito era dar
respuesta a la pregunta <Optimizamos los
Fecursos? nuestro proyecto se ha centrado en el
andlisis de la problemitica derivada del uso des-

= Titulo: Virajes de PH

QUIMICA DESCONTAMINANTE T

mesurado de los recursos disponibles en nuestro
entorno, asi como la busgueda de soluciones y
métodos para poder proceder a la eliminacion de
los residuos generados, para ello hemos categori-
zado y fabricado los distintos tipos de plasticos
existentes, estudiando sus propiedades y caracte-
risticas, hemos explicado los procesos implicados
en las reacciones de precipitacion, analizando las
interacciones existentes entre los reactivos impli-
cados, hemos reconocido los distinios constituyen-
tes de una sal mediante el empleo del fuego gene-
rando Hamas de colores, ele.,

Un pequefio ejemplo del trabajo desarrollado en el
drea "Quimica Descontaminante” seria el
siguienta:

* Objetivo: Comprobar el viraje de PH de tres indicadores mediante el uso de una disolucion

de Na,CO, y HCI.

= Procedimiento:

ﬁ HCl
ayC Oyt fenf
aﬁ ‘,; + HCI
& A Vil :".:.E—““;} + Nar Mt
Cr R e wm, . VGO * feuf

5 ml de N:t:CD} + fenofialeina

8!
Disolucion Roja (PH> 10)

= Conclusion

Disolucion Incolora (PH<R)

Neutralizacion del Na,CO, con HCl Adicion de Naranja de Metilo

il T
Disolucion Amarilla {PH>4)

En esta prictica se observard como cambia una disolucion de Na2CO3 ante un medio dcido. Para
ello hemos utilizado varios indicadores que nos han permitido conocer cuando se ha producido un
cambio en le PH de la disolucién. Los indicadores empleados han sido:

+ Fenoftaleina: que tiene un intervalo de viraje de 8.2-10 de PH pasando a incoloro (menores gue

8.2) a rojo (mayores de 10).

* Naranja de metilo: de intervalo de viraje comprendido entre 3,1-4.4 pasando rojo en medio dcido

_1 a amarillo en medio Neutro y Bdsico.

El marketing.

En el Area de Mercamix hemos analizado las cam-
pafias publicitarias del mercado, estudiando los
recursos principales que se utilizan en ¢l marketing
para el lanzamiento de un producto. Hemos investi-
rado las necesidades de los consumideres en rela-
cion a determinados productos y su proyeccidn en el
disenio ¥ creacion de dichos productos para satisfa-
cer dichas necesidades. Partiendo de productos con-
cretos, hemos estudiado sus anuncios en prensa
escrita ¥ radio para comparar diferentes tipos de
recursos utilizados en el campo de la publicidad.

A comtinuacion se describe una de las actividades
relacionada con la creacion de logotipos. Se
comenzd explicando la utilizacion de las formas y
colores dentro de los logotipos y se mostraron
diferentes ejemplos de logotipos reales. Por un
lado, se estudiaron los logotipos abstractos que uti-
lizan formas geométricas, aquéilos que escogen la
representacion de un objeto de la vida real, o aqué-
llos basados en ¢l nombre de la marca. Y por otro
lado, se estudit cdmo los colores expresan y (rans-
milen sensaciones,

GEQ: Grupo Especial de Operaciones

22 e nosotros

MERCAMIX

Posteriormente; se dividié la clase en cuatro gru-
pos diferentes para a creacion de su propio logoti-
po. Trabajando en equipo combinaron los concep-
tos aprendidos previamente para crear un primer
disefio del logotipo. A continuacién, cada equipo
llevd u cabo la realizacidn de su logotipo utilizan-
do cartulinas y papeles de colores.

Para finalizar, se realizd una simulacidn de la rea-
lidad, en la que cada grupo de trabajo asumid el
papel de un equipoe creativo que presentaba su idea
a una empresa externa que habia encargado dicho
disefio (simulado por el resto de la clase). Los cre-
ativos presentaban sus ideas a los directivos de Ia
empresa, explicando los elementos que configura-
ban el logotipo v su significado. A su ver, los
directivos exponian sus opiniones sobre el disefio
y realizaban preguntas.

En las siguientes imagenes se muestran los logoti-
pos creados por los alumnos.

MADS: Quads

VRS: Videojuegos
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Con el Taller de Entrelazando Materiales hemos buscado dar res-

puesta al imerrogante "¢La mezcla de moteriales nos lleva a la
innovacion?” mediante el manejo de  diferentes lenguajes artisti-

cos desamollados por el hombre:

Para ello hemos explorado y ensayado distintas técnicas mani-
pulativas con el fin de potenciar la imaginacion y la creatividad de
este grupo de alumnos, v es que elaborar algo con cualquier mate-
rial, ya sea madera, metal, barro o papel, es un problema de diserio
y de creatividad.

Para conseguir estos objetivos, hemos hecho uso del papel maché
para confeccionar un joyero. de la lana para fabricar un pompon que
posteriormente nos ha servido para dar cuerpo a una arana saltaring,
del papel de fieltro para diseftar unas bolas malabares, vy de unos
almendrucos para conseguir dar forma a una original marioneta a la
gue alumnos dieron su loque personal.

Un ejemplo del trabajo realizado por los alummos es el siguiente:

FABRICACION DE MARIONETAS

la fabricocion de marionetas eonstiluye un excaele

-~

vel que shive de apoys Y ca

conocimiento v del desarrollo humano.

En esta ocasion hemos elaborado una marioneta
mediante el uso de pompones y almendrucos,
para ¢llo nos hemos vahdo del almendruco mis
erande para constituir la cabeza y del pequeno para
formar el cuerpo. al que a su vez le hemos unido un
corddn de lana doblado por la mitad para obtener las
patas y un corddn de bastante longitud para

Cuerpo

astimule o las diferenies areas del

3 reclrso pedcaagics

conformar el cuello de lamarioneta. Los pompones
elaborados por los alumnos van servir para disefar
el pelo y la cola de nuestra marioneta a la que
posteriormente le acoplaremos dos listones de
madera y unas cuerdas de sedal para que el alumno
pueda ser capaz de dirigir los movimientos de su
mufieco y darle cierta magia al trabajo realizado,

Fs necesaro elegir
el slmendiue mis
runde,

Cianlim de lens cnomds

Almendreco pogacto

En el Taller de Relaciones Juguetonas hemos
pueste en prictica muchos juegos, en los que
hemos participado todos los compaieros,

Durante las primeras sesiones pudimos analizar los
cambios generacionales que han ocurrido
recientemente respecto a los juegos, debido en
gran parte a la evolueion tecnoldgica v al giro que
se ha producido en la sociedad durante los tltimos
afos, que en cierto modo han hecho cambiar los
hibitos de la sociedad.

En los dltimos afios, se ha reducido
considerablemente el nimero de juegos de los
chicos y chicas, debido en gran medida a la falia de
espacios adecuados en los barrios, lo que ha
ocasionade que dnicamente se puedan desarrollar

Juegos de grupo durante |os horarios escolares,

habiéndose sustituido los companeros de juego por
méaquinas gque realizan las  funciones del
contrincinte,

Precisamente, y a fin de fomentar el desarrollo de
otros juegos en los gue los protagonistas sean los
propios alumnos, en nuestro Taller se han puesto
en practica juegos de conocimiento entre los
companeros, juegos de buscar asociaciones, juegos
de relacion de imagen y palabra. juegos de
secuencias de palabras, juegos de rélacionar
formas con objetos, juegos de mimica, juegos de
sonidos, juegos de conocimientos, juegos de
creacion de palabras. ..

Pero nuestra labor a lo largo del curso no se queds
en la mera prictica de juegos, sino gque ha ido mas
all4, hasta el punto de crear nuestro propio juego,
que hemos lamado “El Despacho del Director™ y
en el que hemos participado la totalidad de los

RELACIONES JUGUETONAS

miembros del Taller, aportando todas nuestras
ideas ¥ trabajo,

Hemos tardado varias sesiones en crear nuestro
Jjuego, pero finalmente lo hemos podido terminar,
v lo hemos puesto en prictica para mejorarlo de un
modo defimtivo.

En el Despacho del Director, los jugadores son
alumnos gue empiezan su formacidn en el Centro
del Barrio, donde tenemos una serie de
asignaturas. La realizacion de cualquiera de las
asignaturas tiene un precio de matriculacion, que
el alumno debe abonar para poder acudir a clase v
tener su ttulo.

Durante el desarrollo del juego, los jugadores tienen
que intentar adguinr la mayor cantidad de twlos
posibles, percibiendo becas de estudio en ¢l caso de
ser buenos estudiantes, o siendo castigados cuando
el director les pille copiando en un examen o
poniendo una chincheta en la silla de algtn profesor.

Gana el jugador que adquiere primero todos los
titulos que componen su formacién, sin que el
director le haya pillado en ningiin renuncio.

La creacién de este juego ha supuesto al grupo
pensar una idea original, crear un tablero, las
casillas, fichas, dados, tagetas de titwlacién v
cartas al director, billetes para inscribirse en los
cursos. costes de-cada titulo. pagos de derechos
por inscripcién a titulos adquiridos por otros
COMPAneros. ..

Y 1o mejor de todo, es gue hemos podido plasmar
nuestras ideas y consenso en un juego, del que
tindos podemos disfrutar,
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En este Taller nos hernos servido de las tecnolo-
afas informéticas para avanzar en el desarrollo
de las capacidades logicas y deductivas de los
alumnos y potenciar su creatividad. En particu-
lar, hemos utilizado la herramienta informadtica
Squeak de Small-Land (hip:/lwwww.small-
land.org) ¥ en concreto, sus eToys, que permiten
practicar un aprendizaje auténomo, donde los
alumnos pasan a ser sujetos activos construyen-
do sus propios modelos de la realidad.

Las primeras clases se dedicaron al aprendizaje
y manejo de la propia herramienta Squeak y sus
componentes basicos para dibujar objetos y rea-
lizar programas sencillos con eToys que permi-
tieran definir un comporiamiento concreto de
dichos objetos. A partir de este momento, se
practicaron ejercicios para construir simulacio-
nes de modelos de la realidad: carreras de
coches, trayectoria del sol, ete.

Una vez aprendidos los movimientos simples de

Enréd@te T

los objetos, se introdujeron nuevas técnicas para
la creacion de animaciones, definiendo los foto-
gramas bisicos que constituyen una animacion.

Posteriormente hemos construido  presentacio-
nes estiticas y dindmicas basindonos en dife-
rentes soportes fisicos. Por un lado, empleamos
un retroproyector para la creacion de presenta-
ciones estiticas, basadas en ransparencias y por
otro lado, utilizamos Squeak para la creacion de
presentaciones dindmicas a través de los con-
ceptos aprendidos del movimiento de objetos
con eloys.

A continuacion se muestra una fotografia de una
de las actividades realizadas en la clase. una
carrera de coches . En esta actividad, los alum-
nos tenfan que realizar dos objetos que repre-
sentaran los coches, a los que han denominado
vehiculo "bota” v vehiculo “coxe”, y progra-
mar su movimiento para llevar a cabo una carre-
ra desde la linea de salida a la linea de llegada.

rj.liqui - -
-
* ' 130
Lines di
llzgara

Vehieulo

l Fubam o
é ¢ T’ah icb.: lo
coxe

LiFmis che -
salida

Programacidn
del movimiento

de los dos
vehiculos

A diferencia de lo gue todo el mundo suele
pensar, la informdtica no es algo que nos
resuelva problemas con el simple hecho de
plantearlos, sino mds bhien al contrario, no
podemos contar con la ayuda de un ordenador
hasta que no tenemos pensada una solucidn, es
decir, las maquinas no nos evitan pensar,
simplemente juegan un papel muy importante
de ayuda, medio o apoyo a la hora de llevar a
cabo esa solucidn. Estamos a afios luz de hechos
coma los que se plantean en las peliculas de
ciencia ficcion, en donde los ordenadores
solucionan diversos problemas con solo
plantearlos.

Esta idea ha sido bdsica para el desarrollo de
este Taller: dado un problema y una vez pensada
su solucién, comienza a entrar en juego la
tecnologia y los ordepadores. Antes, en la
mayoria de los casos, su papel suele ser algo
superfluo.

A lo largo de diferentes sesiones, se han
alternado las wvisitas al laboratorio de
informitica y al aula, con la finalidad de que los
chicos piensen y (rabajen en equipo sobre
soluciones que mds tarde, con ayuda del
ordenador y diversos programas, se podrin
llevar a cabo.

Se ha trabajado sobre todo en tareas de
simulacion, ya gque muchas veces, y por
recursos limitados, el ordenador es una
herramienta muy propicia en este dmbito, en
donde no se dispone de recursos, bien por su
elevado precio o bien por su grado de
“irrealidad™.

Las actividades han sido variadas, desde
simular carreras de coches, disefiando los
circuitos de carreras v los propios vehiculos,
hasta representar competiciones entre atletas y
mostrar cambios sufridos en diversas zonas vy
edificios de Madrid con motivo de la
candidatura de esta ciudad a los juegos
olimpicos del afo 2012,

HIPERVINCULOS TECNOLOGICOS

El manejo de Internet como recurso de estudio,
buscando informacion o soluciones a problemas
ha jugado también un papel importante y
determinante en este Taller a la hora de la
exploracion y busqueda de soluciones.

A modo de ejemplo, aquise muestra uno de los
problemas en los gue se ha trabajado, la
simulacion de una situacién que tiene un alto
grado de realidad:

Un excursionista desea hacer senderismo y
recorrer las rutas, que estin representadas en la
figura por lineas. Los mimeros indican las
distancias entre puntos, y los puntos indican
lugares de descanso. El excursionista desea
realizar todas las rutas pero sin pasar 2 veces
por la misma, aungue no le importa pasar las
veces (qué sean necesarias por el mismo punto
de deseanso. Se trata de realizar una simulacion
¥ ayudar al excursionista a disefiar el plan de
rutas, debiendo éste recorrer todas las rutas del
mapa.

250
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Teaeves 2 soluional
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Como Calderdn de La Barca (uno de los madrile-
fios mds universales que hayan existido) hizo en el
siglo X V1, nuestros alumnos han intentado emular
la idea de la representacidn escénica en toda su
magnitud. Claro que con la diferencia que supone
la falta de tiempo y experiencia.

La idea v alcance del Taller Interexpress. que se ha
realizado durante este curso, se cenira en conseguir
que los alumnos entiendan el potencial y la tras-
cendencia que supone la expresion. En este senti-
do se debe tener en cuenta la existencia de:

— expresion verbal (comunicacion)

— expresion no verbal {gestualizacion y posiciona-
mientn)

~ ¢l entorno y el medio ambiente (vesluario,
maguillaje, escenografia, etc.).

La importancia de cada elemento que se utilice en
la expresion, de cada gesto, de cada de cada soni-
do, de cada color, de cada olor,.. ha sido mvesti-

pada durante este afio para que los alumnos
entiendan el alcance de la capacidad de expresion
gue tenemos |os humanos,

S iy

INTEREXPRESS |

En definitiva se ha watado de vincularse con las
diferentes actitudes que tenemos en |a vida coti-
diana desde el punto de vista del alumno:

“Este aito por primera vez he ido a ver una obra
reatral de adultos con mi familia, se trataba de un
musical v me ha surgido una duda al observar las
reacciones entre los diferentes personajes Jes
pusible ‘actuar’ en la vida cotidiana para conse-
guir un efecto en la gente y el medio que nos
rodea? ;es necesario? jel medio nos obliga a
‘actuar’ de algin modo?”

También nos hemos centrado en el uso de diferen-
tes téenicas artisticas para llevar a cabo una obra
de teatro, Y de este modo se han puesto en practi-
ca téenicas de:

— Elaboracion de un guion
— Disefio escenogrilico

~ Magquillaje

- Interpratacion

En las siguientes imdgenes se puede observar a los
alumnos interpretando diversas escenas, discutiendo
sobre lus melodias a utilizar y saludando al pablico.

En el afo 1953 los Drs. Watson y Crick
descubrieron la estructura de doble hélice del
ADN (dcido desoxdrribonucleico), llevdndoles
a recibir el Premio Nobel en 1962, Dicho
descubrimiento fue el principio de un largo
peregringje hacia el descubrimiento del mapa
genético del hombre, pues una vez finalizado
diche mapa, se podria dar solucién a la
mayoria de las enfermedades derivadas de un
fallo en la secuencia crompsomicas

Tanto la literatura fantdstica. como el séptimo
arte se han dejado seducir por el enigma de la
estructura del ADN. Por ejemplo, en la
pelicula de ciencia ficcion titulada Garttaca, Ia
sociedad se encuentra dividida por la
configuracién del ADN. De un lado, los
individuos que paseian un buen mapa genético
podian aspirar a puestos de prestigio dentro de
la sociedad, mientras que aquellos que
genéticamente no eran. perfectos eran
releg;tdns a oficios o puestos de trabajo de
ningtin prestigio, ratdindolos como verdaderos
parias. El fin dela pelicula, es‘tratar de hacer
comprender al espectador que no es necesario
ser genéticamente perfecto para poder
aleanzar” puestos de  impertancia en’ la

‘gociedad.

Una:de sus descubridores, el Dr. Crick. llego
a-afirmar: “lo gue realmente e ha parado por
alte  es la belleza intrinseca de la doble

helice”, pero no ha sido asf, pues numerosos
artistas han dado. rienda suelia a su

imaginacion a través de la escultara. pintura.
ete. En reconocimiento al descubrimiento de

la estructura de doble hélice y su repercusion

cn €l munda de la ciencia, en especial en el
mundﬂ de la medigina, hemos realizado en el

Area “Uniendo Salud y Quimica’”. el siguiente

experimento consistente en la extraccion del
ADN de un vegetal tan comun ¢omo es una
cebolla.

Parg realizar el experimento se utiliza como
material: una cebolla grande fresca,
detergente lavavajillas, sal. agua destilada,
gume de pifia o papaya. alcohol de 96° muy
friv, un viso de los de agua, un vaso de cristal
alto gue se mantiene en la nevera hasta que
vaya a utilizarse. un cuchillo. una varilla de

UNIENDO SALUD Y QUIMICA

cristal v una batidora, A L-l'!l'l.[ll]l.'l"]i.l':flln se
muli:un los siguientes p
« Cortar la zona central de Ia ‘cebolla en
cuadrados.
* En un vaso de agua echar tres cucharaditas

de detergente lavavajillas y mna de sal y

afadir agua destilada hasta Henar el vaso.

» Mezelar esta solucion con los trozos de
cebolla.

* Licuar el conjunto con la batidora a
velocidad méaxima durante 30 segundos.

+ Filtrar el liquido obtenido con un filtro de
calé.

+ Llenar hasta la mitad aproximadamente un
vaso de cristal alto con la disolucién
filtrada.

« Anadir tres cucharaditas de café de zumo de
pina O papaya ¥ mezclar bien.

» Afadir un volumen de alcohol muy frio
equivalente al del filtrado cuidadosamente,
haciéndolo reshalar por las paredes del vaso
para gue (orme una capa sobre el filirado. Se
puede utilizar la varilla de vidrio o una
cucharilla como avada.

* Dejar reposar durante 2 6 3 minutos hasta
gue se forme una zona turbia entre las dos
capas. A continuacion introducir [a varilla y
extraer una marana de fibras blancas de
ADN.

EXPLICACIONES A LA UTILZACION DE LOS
DIVERSOS MATERIALES

La solucion de lavavajillas v sal ayudada por
la accion de la licuadora es capaz de romper la
pared celular y las membranas plasmética v
nuclear. Los zumos de pifia y papaya
contignen un enzima, la papaina, que
contribuye a eliminar [as proteinas que puedan
contaminar el ADN. El alcohol se utiliza para
precipitar el ADN gue es soluble en agua, pero
cuando se encuentra en alcohol, se desenrolla
v precipita en la interfase entre el alcohol v el
agua.

Conclusiones: El mensaje genético se
encuentra en laflas cadenas de ADN. De ahi
que se busque extraer el ADN con el fin de
descifrar el mensaje que la mayoria de las
células transportan alcanzando con ello uno de
los misterios de la vida.
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ARQUEOLOGIA: UN ESLABON HACIA EL FUTURO

El disefio y elaboracién de esta drea de
investigacion busca desde el inicio, el
alejamiento de los alumnos de los estereotipos
habituales en los que se desenvuelve cualguier
contenido relacionado con la Historia, el Arte o
las Ciencias Sociales.

Partiendo del planteamiento del interrogante
inicial ; gué vestigios de nuestra cultira hallardn
los profesionales del fuiuro?, se seleccionan ires
profesiones que puedan acomodarse al
planteamiento gue se gueria hacer: los médicos,
los constructores (arquitectos & ingeénieros) y los
naveéganles.

Se parte, ¢n cada una de ellos, y en fungion de
los recursos disponibles, de los datos mds
remotos que se lenen claramente unidos a
civilizaciones ya extinguidas. A partir de ahi se
ve su evolucion, hasta conectar con los avances
cientificos v tecnolégicos actuales. No se trata
solo de hacer un recorrido histérico y
cronoldgico, meramente tedrico. El objetivo va
mds alld, penetrar en el “espinitu” de cada
profesion seleccionada, ubicarnos en la piel de
sus protagonistas y comprobar I evolucion en el
reconocimiento de la sociedad de su trabajo.

En el primer blogue que se trabaja, el de los
Médicos (es el mis tedrico por la dificultad de
los medios), plasman los alumnos en murales las
fases mis remotas de evolucidn de esta
profesion, Pero la mayor aportacidn e
interiorizacidn viene con la charla-cologuio con
una médico-anestesisia, que les muestra hacia
donde ha derivado este saber, qué “cualidades”
debe tener un médico v qué dificultades va a
encontrar en su aprendizaje y en el ejercicio de
su profesion. Los alumnos trasladan muchas de
estas ideas a un video que graban simulando
entrevistar a médicos y enfermos,

En el segundo blogue. trabajan el drea de los
Constructores. Comprueban comoe con el paso
del tiempo, se ha ido disociando esta actividad
en arguitecios e ingenieros, con diferentes
competencias a nivel profesional. A través de los
medios informdticos, navegan v visitan algunas

de las edificaciones mds emblemiticas de
Madrid.

Asi mismo se aproximan, aungue brevemente, a
lo que supone hacer una edificacidn, pues cada
alumno construye una maqueta de papel y carton
de un edificio significativo.

Por iltimo, en el tercer blogue. se aborda la
profesidn de Navegante, La evidente evolucidn
gue ha experimentado este arte, la observan los
alumnos en el Museo Naval. Posteriormente
pueden conocer los progresos en los viajes
ocednicos a traves de las explicaciones gue dan
los monitores de Ciencia Divertida, sobre
Localizacién y Orientacidn, y que culminan
construyendo cada uno un Asirolabio,

Alwmnos contruveneo wn astrolabio,

El broche de oro se pone con la charla que tienen
los chicos con un Patrdn de vare, que les hace
situarse en los aspectos atractivos y en los
riesgos de la navegacion actual.

Finalmente, la visita al Museo de la Ciencia y la
Tecnologia, permite que los alumnos lengan ung
vision en conjunto del progreso cientifico y
tecnoldoico del hombre y sus  multiples
aplicaciones,

S S
COMBINANDO FANTASIA Y REALIDAD

En el Area de Literatura, Combinando fantasia y realidad, hemos establecido
conexiones entre las producciones literarias y otras producciones artisticas como la

miisica, por ejemplo; as{ hemos relacionado canciones y poesfa, fantasia y realidad.
Aqui abajo tenéis un ejemplo de una de nuestras creaciones, acompafiada de fotografias
de algunos de nuestros literatos més ilustres.

EL BUEN ESCRITOR

[ buén escritor ha sido un lector increible,
urn Fmﬁpﬂc{ de bibliotecas,

el gue devoraba (ibros,

ningin texto fe era invencible.

EL buen escritor ha sido un caminante,
aventurandose hacia el infinito,

entre selvas y multitud de arboles,

de carreteras y senderos habitante.

£l buen escritor ha sido un capitan de barco,
surcando mares de palabras

y rios interminables,

navegando en circulos por los charcos.

EL buen eseritor ha sido dibujante y pintor,
trazando una linea curva,

entre manchas de cofores absurdas,

y el olor de su acuaréla es un perfume embriagador.

EL buen escritor fia sido un Jardinero,

que recorta las ramitas

de un arbusto en flor

i coloca con cuidudo sus versos en floreros.

El buen escritor a menudo es profesor,
Y sin querer ser pretencioso,

solo con la experiencia de la vida,
enseria su fumilde feceion.

El buen escritor es un drbol, un nifio, una hormiga,

una nube, una cometa, una hormiga, la llama de una vela.
La transformacion en é{ continia

hasta la wltima palabra de la novels.
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-BUSCANDO- M.

A partir de la idea basica del Proyecto para
segundo ciclo de E. Secundaria de “Ef saber
prafesional: una perspectiva hacia €l fumiro" se
disefta este Taller, cuyo objetive se centra  en
desarrollar diversas estrafegias cognitivas.

Se trata de compaginar €l desarrollo de dichas
estrategias, encaminadas a desafiar al ingenio y a la
capacidad de razonar, acercando las Matemiticas a
través de acertijos 0 recreacionss matematicas con,
“enfrentar”™ a los alumnos & pricticas y situaciones
habituales en el mundo laboral. Actividades, que
muchas veces son aplicadas en las fases de
seleccidn de personal de las empresas.

Para mantener el interés y cunosidad por
mvestigar por parte de los chicos, se hace un

‘IL PROFESIONAL

INGENIOS ENCADENADOS

diseiio del contenido de las sesiones de forma que
en cada una de ellas se aborden actividades
absolutamente diferentes, De esta forma, por un
lado, se plantean actividades aparcniemente
sencillas de problemas de ldgica. cdlculo menial,
orientacion -espacial v atencidn, Problemas gue se
presentan de manera ingeniosa, divertida o
sorprendente,  siendo  auténticos “problemas
matemdticos”, que sirven para desarrollar el
ingenio, la intuicidon o la creatividad, ya que en
cada caso los alumnos deben plantearse qué
Matemdticas deben aplicar para alcanzar una
solucion.

Un ejemplo de este fipo de actividad seria el
siguiente problema propugsio en una sesion, que
en realidad e un acertijo de cardeter 1o6gico:

"Fresa o limdn"

Tenemos tres bolsas opacas cada una con una etiqueta: en la primera pone fresa, en la segunda pone fiman, y en
Ia tercera fresa y fimon. En una de las balsas hay caramelos de fresa, en otra caramelos de imon y en una tercera
caramelos de los dos gustos, pero sabemos que en ninguna hay lo que Indica su etiqueta.

Para conocer el contenido de cada bolsa basta con sacar un caramelo de una de fas bolsas (sin mirar su
contenido) ¢ Como puede descubrirse el contenido de las tres bolsas?

especialmente cuando resulta imposible)

E Limén
SR

{La aplicacion de estos problemas permite descubrir o demostrar resultados sin necesidad de contar,

Fresa v limdn {::?

o

Al plantear los problemas mds sencillos, los
alumnos contribuyen aportando diverso material. Y
se realizan otras actividades mds complejas como
sintesis de algunas de las anteriores.

Paralelamente se ponen en prictica diferentes
actividades utilizando la téenica de dindmica de
grupo, juegos de roles, y otras para el fomento de
habilidades sociales, Estos Juegos de roles que
se realizan, les sirven para comprobar que en el
mundo laboral no siempre son prioritarios los
valores que se preconizan desde los centros
educativos (respeto, didlogo) y son otros los que
s¢ defienden e imperan. Es por estd razon que a
algunos chicos les cuesta asumir y representar
determinados papeles.

Lios tests psicotécnicos que se realizan en las dltimas
sesiones, les permiten comprobar su predisposicicn
hacia determinadas pruebas y sus dificultades en
oiras, registrando tiempos muy diferentes: v siendo
conscientes siempre-de que a la hora de realizar este
tipo de actividad, la gente se prepara durante Jargo
tiempo en academias o en sus casas,

La tltima actividad que se ha realizado “Buscando
mi perfil profesional”, tene como objetivo
sintetizar lo que se ba vistoy aprendido y para ello
se catalogan las actividades abordadas, intentando
extraer las mds adecuadas para la seleccidn de
aspirantes a tres profesiones que se eligen al azar:
médico, bombero y abogado, recogiéndose por
escrito las conclusiones.

ENCRUCILJADA DE OPINIONES ?
|

Mussire Toller, ENCRUCIADA DE OPINICKES, liene como obijetive adguirr estrotegios para la resclucion de conflic
los. Fara' ells, en esfe provetio 58 chahde an los inleraccionas v vinculosiones deniro del munde laboral. Se analizan

teniando como rafersncio el Gmbie dal trabaijs, los disfintos ipoe de relociones humanas, los fociomes gue dificultan o
1 ' i & ? & L IE > z :
ovorecen los mismas, el aulosonocimiants W la comunicacion oeertive,

MIDE TU CAPACIDAD DE RELACION '-ABORAL

A continuacion te ofrecemos una encuesta sobre las relaciones laborales

1. Haees un informe muy importunte parg t jefe,
Sales g un recado y lo dejas encima de 1o mesa,
Cuando vuelves descubres a tu compafero/d
entregando en-su nembre w pabajo al jefe.
iQué haces? -

a) Decides demostrarle a tu jefe que el trabajo
es tuyo,

b) Te resignas. Piensas que tu jefe no creerd
que el autor/a del rabajo seas t,

€} Le cantas las cuarenta a tu compafiero/a. Le
chillas tanto que se entera todo el
departamento.

Estas en 0 mesa de wrabajo. Descubres a um

compatero/a mirndote fijamentd, péro no le

dus mmporancin, Al cabo de un ratd vuelve a

scurrir lo misimo, Entonces;

#) Le dices gue, por favor, no te mire asi
porque e estd poniendo nervioso/a.

b) No guieres tener problemas v pides que te
cambien de mesa.

¢) Le dices que es un groserofa y le tiras la
grapadora. (No soportas que te acosen asi!

Vias 4 teoer un hijo y pides la baja per
maternidiad, pero quieres selicitar mds tempo
del que fjo la ley. Le dices a to jefe:

a) Que te gustaria gozar de una baja por
matermidad mds extensa. Le comentas tus
motivos personales.

b} Te ha costado trabajo, pero finalmente
entras en su despacho. Te lo piensas mejor
v crees que  jefe no permitird que estés
tanto tiempo de baja. Acabas preguntindole
si le apetece una taza de café,

«©) Montas un numerito ¢n su despacho a la
primera respuesta negativa de w jefe.
Acabas gritdndole que ¢l nunca podrd
entenderte porque es un hombre sin
sensibilidad. Sales dando un portazo,

Con ella podras descubrir tu capacidad de relacién profesional. jAdelante!

4. Existe la posibilidad de un aseenso en
depanamento. Ta;

a) Haces un informe a w jefe poniéndole al
corriente de s valfas v s éxitos. Decides
demostrar 4 tu jefe que eres el/la mejor v, por
lo tanto, mereces ese nuevo puesto,

b) No te planteas hacer la peticion porgue piensas
gue a ti nunca te la dadan.

¢) Llevas a cabo una campafia que consiste en
poner de manifiesto los déficits laborales de
fus COmMpaneros.

5. En tu empresa todos los empleados tienen un mes

al a0 de vacaciones, sin embareo, W eres

veterano/a v solo sozas de quince dfas. Vas o

reclamir a o jefe, ;De qué manera o harfas?

4) Hablas con él y le comentas ms derechos de
forma educada v amable.

b) Adoptas una posturs victimista y esperas que
se apiade de ti.

) Le muestras un taco de folios con tus derechos
y discutes con €l

RESULTADOS:

Mids Tespuestas a).

Tienes una alta capacidad de relacion en el trabajo.
Eres una persona aserfiva, Intentas realizarte
profesionalmente ¥y conseguir las metas que e
propones sin dafar a los demds, expresando
sentimientos, opiniones v deseos de forma adecnada,
clara v directa.

Mis respuestas by

Tu capacidad de relacién profesional es baja.
Necesitas mejorar las relaciones con us compafieros
de trabajo. Debes desdefiar esos comportamicntos
surmsos ¥ pasivos v elegir por ti mismofa.

Mils respuestas o)

Tienes una capacidad de relacion laboral baja. Serfa
conveniente que intentaras controlar t eardcter en el
trabajo &1 no quieres crear conflictos graves en fu
entomo. Te ird mejor,
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Este curso en el Taller del Programa de
Enriquecimiento  Educativo bajo el nombre de
STECNOCONEXIONES (NN TT.-Informdtica)”,
hemos realizado diversas actividades relacionadas
con las conexiones entre unas profesionas y otras
desde el punto de vista informatico. Para ello, se
han realizado blisquedas a través de la red Internet
para recabar informacion sobre las actuales rela-
ciones existentes en el mundo laboral, Medianie
esta informacidn, documentacidn ¥y programas
informaticas, los alumnos han desarrollado las
actividades propuestas, como son: el manejo de
simuladores quimicos informéticos, posters con la
documentacidn recopilada, etc.

En el caso de simuladores quimicos, los alumnos
han manejado un programa en el que mediante la
ayuda de instrumentos de andlisis virtuales han
podido desarrollar experimenios quimicos sin estar
expuestos a las sustancias llegando a los mismos
resultados que se obtendrian en un laboratorio real.
Han desarrollado experimentos clisicos como la
cristalizacion quimica. andlisis volumétricos, ete.,
siguiendo las breves explicaciones marcadas por el
proceso y relacionindolas también desde el punto
de vista tedrico.

También han relacionado bases de datos existentes
en diferentes fondos documentales con el mundo
de la informdtica, ya gue profesiones como el
periodismo, se han visto beneficiadas pues se logra
tener informacion casi en tiempo real de hechos
acontecidos en partes del mundo muy distantes.

De twodo ello cabe destacar, el manejo de un pro-
grama informdtico con el que se pueden desarro-
llar aventuras grificas creadas por ellos mismos,
fomentando asi, la creatividad v actitudes de parti-
cipacion, colaboracion y aceptacion de opiniones
del resto de los alumnos, siendo éstos entre oLros,
objetivos principales del Programa.

El programa informdtico utilizado se llama RPG
(ROLE PLAYING GAME) MAKER y mediante

TECNOCONEXIONES

lenguaje script, el alumno accede a una serie de
bases de datos donde se pueden elegir escenarios,
didlogos, personajes para poder desarrollar la
aventura grifica. Para el manejo del programa los
alumnos no han tenido necesidad de tener conoci-
mientos de programacion anteriores, pues gracias
a los meniis creados por las bases de datos exis-
tentes, han podido desarrollar el juego, eligiendo
las opciones que se adaptaban a sus necesidades.
Los alumnos han disefiado los escenarios donde se
van a desarrollar las acciones de la aventura, los
didlogos de los personajes implicados. asi como
las acciones a ejecutar segiin las opciones elegidas
a medida que avanza la aventura.

R R
ifaibbudns

Un grupo se ha encargado de plantear el guitn para
el desarrollo de Ia aventura, otro ha elegido los
personijes en funcion de su identificacion personal
y finalmente otro se ha encargado de plasmar todo
mediante gl programa.

A través de la aveniura grifica. los alumnos desem-
pedan diferentes papeles del mismo modo que en la
vida laboral se asumen roles para el desarrollo de las
actividades dentro de una empresa. Desde el rol pre-
sentado por un jefe que dirige el trabajo de sus sub-
ordinatlos, hasta el rol de estos Qltimos asumiendo
las ortdenes, dentro de un escenario, que en este caso
es la empresa.

Este afie hemos tratado temas de gran interés
por su actualidad, intentando que fueran atrac-
tivos para los chicos. Lo que hemos pretendido,
4 lo largo de este casi un afio de interaccion con
ellos, ha sido motivar a los alumnos hacia la
mvestigacion y la bdsqueda de informacidn,
pero no solo en el dmbito de la Bioguimica sino
en todos los ordenes de la Vida; con el fin de
hacerles ver que nuestra gran tarea es la de la
OBSERVACION, que es, ¢n una palabra. la
labor de un investigador,

Se han realizado grupos de trabajo para la bis-
queda de informacion sobre distintos tipos celu-
lares (células musculares, células reproduc-
loras, neuronas, células —~madre y células del
sistema inmune) para su posterior puesta en
comun en ¢lase,

También hemos tratado los temas de Céncer.
Envejecimiento y Enfermedades Neurodege-
nerativas, que son ciertos pagos que liene la
Sociedad actual por ¢l aumento de la esperanza
de vida. Con respecto al Cdncer, la epidemia del
siglo XXI. hemos analizado qué es. tipos que
existen, metdstasis..., incluidas las armas que
hay & nuestro alcance en la actualidad y qué
posibilidades nos brindard la Tecnologia en un
futuro proximo (vacuna contra el cdncer, qui-
mioterapia mas especifica contra el tumor, ete.)
para poder combatirlo, Otro tema al que se le ha
dedicado una atencidn especifica, ha sido la
explicacién de los nuevos agentes infecciosos

COOPERA EN BIOESQUELETIC T

causantes de grandes males en la poblacion
como son los Priones. A su vez hemos enlazado
con las encefalopatias y las distintas enferme-
dades que existen en los humanos v en los anij-
males. '

Por dltimo, aunque no menos importante, otro
gran aspecto que hemos tratado este ano, ha sido
el Origen de la Vida y Evolucion de nuestra
Especie que es un fema en auge dltimamente
por la trascendencia que fendria el conocer
como se origind la Vida en la Tierra v si es
posible que exista en otros lugares del Cosmas,

Como conclusién podemos decir que a lo largo
del curso hemos tratado diferentes temas de
gran interés en la actualidad. Aungue nos
hubiera gustado poder verlos con mayor profun-
didad si que hemos dado un gran repaso a los
distintos aspectos de la Biologia que mids rele-
vancia v debate estdn teniendo hoy dia en
nuestra sociedad.
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MAQUINAS
EN ACCION

El ambiciose objetivo general que nos
hemos propuesto para el presente curso, en el
nivel bidsico, ha sido el de construir diez maqui-
nas o microrobots gue realizaran algunas de las
pruebas tipicas que estos dispositivos son capa-
ces de llevar a cabo, mediante el correspon-
diente programa de control,

El rabajo ha sido intenso v se ha desarrolla-
do en dos fases consecutivas: la construccion
fisica de las maquinas y. posteriormente, Ia ins-
talacion del programa de control. Antes de car-
gar los programas sobre el robot, ha sido nece-
sario conocer la estructura bisica de la tarjeta
electrdnica, las nociones elementiles del len-
guaje ensamblador, las herramientas software
necesarias v los procesos mediante los cuales se
mstalan los programas en el elemento funda-
mental conocido como micrecontrolador.

1. El “cerebro™ de las maquinas.

Tal como hemos sefialado, la pieza funda-
mental & “cerebro” de las midquinas que hemos
construido es un microprocesador de 40 pines
del tipo PICI6FET7. cuya apariencia exlerna se
muestra en la fioura [, fabricado por la firma
Microchip. Es un dispositive complejo tanto
desde la optica de su arquitectura inferna como
desde la de su funcionalidad. Dispone de un ele-
vado mimero de recursos anexos a los compo-
nentes bédsicos que. tanto por la naturaleza del
curso como por las limitaciones de tiempo, no
han sido utilizados.

Los elementos fundamentales de este chip
son: la CPU o unidad central de proceso, la
memoria de eddigo, las memorias de datos y un
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Figiera 1. Diggrama de conexion dél PIC [6FS877

elevado nimero de registros especificos. La
CPU se encarga de buscar las instrucciones en la
memaoria de codigo, de decadificarlas v de eje-
cutarlas. La memoria de codigo o memona de
programa es aquella donde se instala el conjun-
to de instrucciones que, combinadas convenien-
temente, permiten realizar 4 la maquina la fun-
cidn deseada. Cada instruccion estd formada por
palabras de 14 bits o conjunto de ceros y unos.
La capacidad total de esa memornia es de 8K, es
decir, que podemos instalar un programa de
hasta 8.192 palabras.

El dispositivo dispone de dos memorias de
datos: un drea de memoria RAM y otra del tipo
EEFROM. En ¢l drea de memoria RAM estin
ubicados los setenta v siele registros de proposi-
to especifico (FSR) ¥ una serie de posiciones o
registros de propdsito general (GPR), disponi-
bles para albergar datos o resultados correspon-

dientes al programa de usuario. Todos los regis-
tros de ambas dreas son de 8 bits.

Hay que destacar que dentro de los FSR se
encuentran los puertos de E/S que permiten
comunicar el microcontrolador con elementos
externos al propio chip. En este caso los puertos
disponibles son los siguientes: puerto A (6
pines), puertos B. C y D de 8 pines cada uno y
puerto E (3 pines).

El conjunto de registros, formado tanto por
los FSR como por los GPR, estan organizados
en cuatro bancos diferentes. de manera que a la
hora de acceder a cada uno de ellos es necesario
seleccionar el banco donde estin ubicados.

Por ultimo, sefialaremes que para definir Jos
programas el juego de instrucciones que admite
este dispositivo es de treinta y cinco, clasifica-
das de la siguiente manera: instrucciones que
manejan registros, instrucciones que manejdin
operandos inmediatos, instrucciones que mane-
jan bits, instrucciones de brinco e instrucciones
de control.

2. Las herramientas software necesarias,

Los elementos fisicos del robot no pueden
funcionar sin un programa elaborado por el
di?,t?ﬁadur. Para editar, compilar, simular y trans-
mitir el programa son necesarias una serie de
programas o herramientas que nos permitan 1le-
var a cabo las citadas tareas. La instalacidn de
todos y cada uno de ellas es bastante sencilla.

El software mds potente lo constituye el
programa MPLAB quc lo proporciona la propia
compania que fabrica los microcontroladores
PIC. El programa se instala en un PC de mane-
ra bastante sencilla, Mediante este software
podemos escribir el programa, salvarlo o guar-
darlo en una memoria de almacenamiento masi-
Vo, ensamblarlo y posteriormente simularlo,
aungue esta operacion no se puede hacer en
tiempo real. El ensamblado consiste en la con-
version del lenguaje que utilizamos para elabo-
rar el programa de usvario. formado por mne-
monicos, en lenguaje mdquina formado por
Ceros y unos,

Otro programa que hemos utilizado recibe
el nombre de Downloader mediante el cunal
pqdemﬂs cargar el programa en el propio
microcontrolador, Para que esta operacidn se
pueda realizar con facilidad y rapidez es nece-
sario que previamente se instale un programa
monitor o programa de comunicacion entre el
PC y el chip denominado Bootloader. La insta-

lacion de este programa se lleva a cabo con otca
herramienta bisica denominada feprog.

En resumen, las herramientas necesarias
para definir e instalar nuestros programas son
las: MPLAB, Downloader, leprog v el programa
Bootloader. A continuacién expondremos ¢l
proceso que hay que seguir para que funcionen
nuestras midquinas controladas por los progra-
mas que elaboremos.

3. Proceso de elaboracion, prueha ¢
instalacion de un programa.

En primer lugar. es necesario “abrir” el
MPLAB y esciibir el programa de control que
queramos elaborar. Una vez editado, hay que
ensamblario. Mediante esta fase del proceso se
genera un fichero de tipo HEX que serd el que
se instale en el microcontrolador. Es frecuente
que al realizar esta operacion aparezcan errores
que impidan seguir adelante. El propio software
nos muesira el error que hemos cometido, gene-
ralmente de tipo sintdctico. Una vez subsanados
Igs fallos podemos pasar a la sizuiente fase con-
sistente en la simulacion de nuestro programa.
Para ello es necesario abrir una serie de venta-
as que nos mforman, entre otras cosas, de l4
transferencia de datos entre registros,

Después de comprobar el funcionamiento
por simulacion, hay que abrir el Teprog e insta-
lar previamente el programa Bootloader en el
chip. Una vez hecha esta operacion abrimos el
Downloader, buscamos nuestro programa, pre-
viamente ensamblado, y lo transmitimos al PIC.
Ahora podemos cambiar ¢l programa de usuario
cada vez que lo deseemos simplemente buscin-
dolo a través de Downloader.

Un proceso alternativo, aunqgue mds lento al
enunciado, consistiria en utilizar leprog en lugar
de Downloader cada vez que cambiemos al ELTHH
instruceion de nuestro programa; sin embargo.
el programa Bootloader simplifica enormemen-
te la tarea, y reduce el tiempo, ya que elimina el
uso de leprog cada vez que queramos instalar un
DSV PrOograma.
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ROBOT- MASTER

1. Los **ojos™ del robot

Durante el presente curso, en el nivel supe-
tior, hemos montado unos pequeiios entrenado-
res de microcontroladores para que cada uno de
los participantes en el Programa pudiéramos tra-
hajar en casa la programacion de 1os microcon-
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Figura 3, Vistas de wn GP2YOA2IYR

troladores. La siguiente etapa ha sido el intentar
gue fos microrobots que construimos el curso
pasado pudieran moverse autdnomamente por
un laberinto y que fueran capaces de salir de él.

Para que los robot puedan andar sin llegar a
tocar las paredes hemos utilizado unos sensores
infrarrajos del tipo GP2ZY0A21YK (fie. 3) que
son capaces de entregar a su salida un voltaje o
diferencia de potencial proporcional a la distan-
cia, tal y como puede verse en la curva de trans-
ferencia de la figura 2.

Para que la sefial que entrega el sensor, que
es analopica, pueda ser utilizada por el micro-
controlador que trabaja con senales digitales. es
necesario gue mediante un convertidor A/D (fig.
) se transforme la sefial en valores digitales, El
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Figurg 4.- Diagrama de blogues del convertidor AZD

microcontrolador PICI6F&77 dispone de un
convertidor A/D de 10 bits con ocho canales de
entrada;
El médulo de A/D tiene asociados cuatro
registros para poder trabajar con él:
« ADRESH : Parte alta del resultado de la
conversion
» ADRESL : Parte baja del resultado de la
conversion
= ADCON(: Registro de Control
= ADCON1. Registro de Control |
Una vez que comprobamos come funciona
el convertidor A/D y los sensores; la estrategia
seguida para navegar por el laberinto ha sido la
siguiente:
Como ya hemos senalado, para conseguir
gue nuestro robot siga la pared v poder asi salir
del laberinto wtilizamos dos sensores de infra-

Figura 3.

Alumnoy v prafesor de Robotmaster obsenvando robats,

rrojos que detectan la distancia hacia el objeto
mas proximo. Uno delante y otro a la derecha
del robot.

Elaboramos un programa que consiste en
que mientras el robot avanza, va detectando la
distancia a la pared mds proxima por delante y
por su derecha, Asimismo, hemos establecido la
distancia a la que queremos que el robot vaya de
la pared, y comparando esta distancia con la que
los sensores van detectando nos encontramos
con cuatro posibilidades:

2. La Rohdtica como fruto del cambio
tecnologico

Los microrobots que hemos construido v
que hemos hecho funcionar mediante los
correspondientes  programas de control son
modelos que sirven de ensayo para la construe-
cion de maquinas mucho méds potentes que se
utilizan en el sistema productivo, en el hogar v
en tareas especificas o de alto riesgo para las
personas como la desactivacion de explosivos,
la bisqueda de vida en catdstrofes o en la indus-
tria aeroespacial.

La robotica, en particular, y la tecnologia, en
general, han prestado y prestan un gran servicio
i la humanidad, eliminando el esfuerzo fisico.
apayando el trabajo intelectual, mejorando la

tabricacion de nuevos productos.

* i detecta que la distancia a la pared dere-
cha es igual a laelegida y no detecta pared
delante, el robot sigue recto. (Fig. 5.qa)

* 5i detecta pared delante efectlia un giro
sobre si mismo hacia la izquierda, pues
sabemos que a la derecha existe pared.
(Fig. 5.4)

* Si la distancia con la pared derecha es
menor que la indicada efeciida un giro con
gran radio para alejarse ligeramente. (Fig.
a.0)

* Si la distancia con la pared derecha es
mayor gue la indicada efectiia un giro con
gran radio para acercarse ligeramente.
(Fig. 5.d)

Sin embargs, no todo van a ser ventajas: los
sistemas automxiticos y la robdtica han eliming-
do, de manera sensible. mano de obra tanto cua-
lificada como no eualificada. Esta circunstancia
hat dado lugar a una curiosa paradoja: se produ-
ce mds y mejor pero la eliminacién de mano de
obra origina una reduccion del poder adquisiti-
vo global. Habrd que encontrar. en suma, un
equilibrio entre Ia oferta y la demanda para que
la humanidad siga progresando sin traumas.
(Serd el sistema actual capaz de conseguirlo?
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En este anio en el taller hemos realizado activida-
des muy variadas que han despertado el interés y
han cubierto las necesidades de los alumnos.

En un primer momenio hemos tratade el tema de
las ONG's por el gran aupe ¥ relevancia que 2ste
tipo de organizaciones tienen hoy dia en nuestra
sociedad, asi como, las distintas actuaciones gue
llevan a cabo, Ademds hemos reflexionado sobre
alzunos temas. que han originado interesantes
foros de debate en la clase. como son:

1-. Bl derecho al aborto,
2-. El derechoa la muertes:
3-, La pena de muerte.

For otro lado, hemos ocupado algunas sesiones del

taller, para poder Hevar a cabo una serie de practi-

cas €n el Laboratorio, para las cuales se ha necesi-

tado material bioldgico de distinga procedencia.

Las pricticas han sido las siguientes:

|-. Cromatogralia de pigmentos vegetales.

2-. Visualizacion de distintas estructuras celulares
(procariotas y eucariotas).

F-. Estudio de la mitosis en <€lulas apicales de
cebolla mediante la tincion con Orceina A v B,

A su vez, se han realizado una serie de actividades
relacionadas con las Hakilidades Soeiales, traba-
jandose de manera especifica los sigulentes aspec-
tos; alounos tipos de conducta (asertiva, agresiva e
infubida) ¥y la comunicacion verbal v no-verbal,
Estos temas son necesarios trabajarlos por la
importancia e influencia que tienen en el desarro-
llor integral de la personalidad de nuestros alum-
nos,

>

CONEXIONES SOLIDARIAS

Finalmente cabe mencionar que se proyecté la
pelicula “El aceite de la Vida™. A todos los chicos
les impresiond hastante y comentaron que €ra uni
pelicula muy dura, pero gue les habia gustado.
Realmente es una pelicula fuerte a mivel de senti- |
mientos humanos, pero viéndola de manera opti-

mista, encierra todo los valoves gue hemos mienta-

do ransmitic a los alumnos a lo largo de este curso, ]
que son: entrega, respeto hacia los demds y moti-

vacion.

- "\-‘.:

EL ARTE DE CREAR
UNA ONG

-
L )

- 19-5°de Educacion Primaria

Todas estibamos expectantes pues sabiamos que en la sesion de los talleres seriamos
testigos de la magia que encierra el mundo de los cuentos. Y asi fue, nos 1o pasamos en

grande con un Maestro Titiritero por excelencia. R i

Viajamos a través de {a historia de una divertida
rana, de una ratita presumidy, de un castillo encan-

f)

—J

tado con personajes de papel, de un teatro de marionetas. ...
Solo tenéis que ver las expresiones de satisfaceion que reflejamos ese dia.

FZ-'_S’-'GC
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o

{Sabiais que se pueden construir un sin fin de personajes con materiales que
aparentemente no tienen un uso reconocido? Nosotros ahora LO SABEMOS
y LO CONSTRUIMOS.

Necesitamos bolas ¥ huevos de corcho blanco
) cabeza cueTpo
l para pintar

N

A

I.j *%
’ ®
O - @
I© ®ec @
- -
“ ~ plumas hotones telas variadas
T

(._l S~ alambre #

() \ ﬁ’ #’ chinchetas de colores

l ¥ todos aquellos materiales con los que puedas fabricar un personaje variopinto, original,
= real o fantistico con el que inventarte las mil y una historias como nosotros hemos hecho
(.,- gracias o las ideas geniales de

-

= Qristina Peregrina /117
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LAS VISITAS DE NUESTROS EXPERIOS

En el Area de Arqueologia al plantearnos la
evolucion que habian experimentado determinadas
profesiones (meédico, constructor y navegante),
desde (ue aparecen en las diversas culturas del
pasado hasta la percepeion gue tenemos de ellas,
habia un elemento fundamental que no s¢ nos
podia escapar, jqué nos podian contar, aportar, los
profesionales del mundo actual?

Para ello acodieron a charlar con nosotros, una
médico anesiesista, D Dolores Barrio; y un Patron
de yate, D. Lorenzo Marcos,

La médico-anestesista, nos descubrioé un campo de
la medicina, muy oculto, es una prictica médica
imprescindible pero que se ejerce fuera de la
“vista” del enfermo. En cierta forma conectaba con
lo que habiamos visto de las primeras aplicaciones
de estas sustancias en Medicina, como formulas
midricas v misteriosas; ya que ella nos contd como
cada anestesista elabora su propio “coctel de
farmacos” en funcitn del enfermo (de ahi la
conveniencia de conocerlo previamente), de Ja
operacion, de la parte del cuerpo que hay que
adormecer, de la duracion de la intervencion.

Antes de charlar con el Patron de Yate, nos fuimos
al Musee Naval. para ver in situ las naves con las
que se realizaron grandes hitos en la navegaeidn, la
evolucidn que experimentaron los instrumentos
empleados en ella y que permitid a los navegantes
orientarse, y conocer 4 algunos de estos grandes
marinos.

También contactamos con los monitores de
Ciencia Divertida, y  vinieron al Instituto San
Isidro, para explicamos algonas cuestiones
relacionadas con localizacidn e instrumentos
necesarios para ello (cuadrante, ballestilla,
astrolabio, GPS); orientacitn por diversos
métodos: determingciton de la latitud: de la altura
de montanas, drboles, edificips.... ¥ ademds con
su ayuda construimos cada miembro del grupo un
Astrolabio,

Por dltime recibimos la visita de un Patedn de
Yate, miembro de la asociacion Juan de Langara,
dedicada a difundir la aficién al mar entre los
jovenes. Por primera vez muchos de nosotros
pudimos manejar Cartas marinas, en las gue
desaparece el relicve v las referencias al interior de
las tierras, nos adentramos con sus explicaciones

en las dificultades e incentivos que tiene la
navegacion a vela, en lo desconocido que es el mar
y las posibilidades que tiene. ..

jQuién sabe si dentro de unos afios, algunos de
nosotros ejerceremosmos las profesiones que
hemos visto, v seremos los expertos del futuro!

Alwrenos de Argricologin congtrvende un asirolabio

Para complementar nuestro aprendizaje, a los
talleres de Hipervinculos TecnolGgicos y Enre-
di@te gendid D, Jesis WM. Gonzdler Barahona,
Doctor Ingeniero de Telecomunicacion. Nos
gxpuso una vision general de los aspectos mis
importantes del modelo de software libre y su
influencia en otros sectores relacionados con el
tratamiento de la informacion.

El software libre presenta caracteristicas
especiales que han permitido y hecho necesana la
experimentacion de nuevas formas de desarrollo v
mantenimiento de programas, de noevos modelos
econdmicos, e incluso de nuevos desarrollos
legales. El software libre puede estar motivado por
razones éticas (los productores y consumidores del
software deberian tener garantizadas ciertas
libertades sobre el uso, la copia, la redistribucion y
la modificacion de programas) o practicas
(permitir procesns de produccion, distribucion y
mantenimienty de software més eficientes ¥ con
ciertas ventajas pricticas). El modelo de soltware
libre influye también en otros Ssectores
relacionados con la informacitn, como la
produccion de midsica, la editorial, ete.

Rebtados cata. ar' &

Asf se llamaba la exposicidn que fuimos a ver con los compafieros ¥ compafieras de 37 y 4% cursos
de Educacidn Primaria.

to dice muchao.

Es un género figurativo con el que los artistas tratan de reflejar el aspecto fisico de una persona, pero
ademas nos ensefia aspectos de su personalidad, sus gustos, sus sentimientos, Su posicién social. Un retra-

La exposicion ofrecia un recorrido de las obras —retratos— mds significativas del pintor.

Ilgnacio Pinazo

el cual pintd 4 personajes importantes que le encar-
garon su retrato, pero (ambién a sy propia familia;
a sus amigos, a gentes del campo...

Su manera de pintar, con pgrandes manchas de
colores y pinceladas sueltas que dan la sensacion
de que los cuadros se dejan sin terminar, anuncia
la pintura moderna.

Ademis de la visita muy bien guiada, participamos
en un taller especial en el que construimos nuestro
AUTORRETRATO.

Este afio los mds pequefios
hemos visitado CosmoCaixa.
Llegamos con muchos inferro-
Eun'fes a los que queriamos
uscar respuesta...
¥.en el Taller "Piensa bien y
acertards” aplicames el méto-
do cientifica para resolver
problemas de la vida cotidiana
y conocer mejor los fenomenos
que suceden a nuestro alrede-
dor:

¢Realmente el camino que se
piensa para llegar a un destino
2¢ siempre el mds corto?, o
éPuedo ndivinar el nimero gue
DIENSOS?.

Mediante la sorpresa y la con-
tradiccion aparente, se cues-
tionan solucicnes triviales, se

uede comprebar T.w. el rigar,
a comprobacién y la bisqueda
de nuevas posibilidades pueden
construir un buen pensamiento
matematice.

VIDA
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