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EDITORIAL

Finaliza otro curso —el séptimo—, del Programa de Enriguecimiento Educativo para alumnos con
altas capacidades de la Comunidad de Madrid. Programa mas gue consolidado y pionero en lo referen-
te a la atencidn de este alumnado desde las Administraciones educativas. No es nuestra pretension, ni
mucho menos, atender a este colectivo Unica v exclusivamente para gue mejore y aumente el rendi-
mientc en base a su potencialidad intelectual, sino que intentamos estimular y afianzar esas competen-
cias iniciales a través de las relaciones sociales, el trabajo cooperativo, la capacidad creativa y el
daesarrollo afectivo equllibrade; planteamiento gue deriva en &l logro de personas arménicas y atendidas
de forma intearal desde el punto de vista educativo.

Para ello, bajo el lema Universos, se han abordado, a lo largo del curso gue ahora termina, dife-
rentes proyectos de investigacion interdisciplinares, con la intencion de proporcionar al alumnado parti-
cipante instrumentos gue le permitan encontrar respuestas a sus inquietudes desde cinco ambitos de
trabajo globalizados.

Con la presente publicacion queremos mostrar que nuestra inquietud por seguir avanzando en el
conocimiento y atencion de este alumnado sigue activa, La revista esta estructurada en dos partes bien
diferenciadas: una inicial, que compendia diversos articulos de investigacion, opinidn, intervencion o
reflexion; otra segunda, que recoge la muestra de los proyectos desarrollados por y con los alumnos y
alumnas del Programa.

En la primera parte dejamos constancia de gue la educacion de calidad -gue desde el sistema edu-
cativo queremos ofertar y que |la sociedad actual exige- requiere de atencion especifica a ia diversidad
que prasenta el alumnado en nuestras aulas, incluide el de altas capacidades, como se viene especifi-
cando en las dos ultimas Leyes de Educacion (LOCE y LOE), gue dedican articulos completos para deter-
minar la politica educativa dirigida al alumnado con altas capacidades a nivel estatal. A continuacion se
recuerda que ya hace casl once anos que fa Comunidad de Madrid, junto con el Ministerio de Educacion
y la Fundagzion CEIM comenzo la andadura de atencion a estos estudiantes, mediante el Convenio gue
tedavia continua vigente.

Avanzando en el contenido de la primera parte de la revista, aparece un estudio piloto de tipo
correlacional del alumnado participante en el Programa, cuyo objetivo es analizar si el sexo condiciona
las altas capacidades o la manifestacion de las mismas. Estudio motivado por la minoritaria identificacion
¥, por tanto, participacion de alumnas en el Programa, a lo largo de estos cursos.

También interesa especialmente |la aportacion de las familias, que en esta ocasion se centraen la
manifestacion de la conducta humana a través de la emocidn, motivacion y agresividad, mas acentuadas
-en algunos casos- en el alumnado con altas capacidades.

Se presenta después una aportacion de la Universidad de Murcia, region en la que se ha realiza-
do un proceso de identificacion de alumnios con altas habilidades, a lo large de cuatro afos (2002-2006)
y del que informan ampliamente los realizadores del diseno.

Tambien se recoge otra valiosa aportacion, por o gue de novedosa tiene, referida a una de las Ult-
mas teorias sobre |as inteligencias multiples basacdas en el Modelo del Cerebro Tritnico. En este articu-
lo se pone da manifiesto la importancia y determinacion gue tiene el cerebro en el comportamiento huma-
no, dependiendo de la dominancia o combinacian, en el sistema nervioso, de tres niveles cerebrales.

Como cierre de esta primera parte, mas tedrica, que pretende difundir nuevas investigaciones y
aportaciones en los diferentes campos abarcados, se recogen |las conclusiones de los encuentros reali-
zados con el profesorade y ornentadores de los centros docentes donde sa encuentra escolanzado el
alumnado participante en este Programa de Enriquecimiento.




La segunda parte de la publicacion recopila una muestra de las actividades desarrolladas con el
alumnado a lo largo del curso escolar, en funcién de los cinco ambitos globalizados desde los que, inter-
disciplinarmente, se ha implemeantado el proyecto anual: Universos. El objetivo de la muestra es propor-
cionar instrumentos y modelos de actuacion a los educadores, entendidos en sentido amplio, es decir,
tanto las familias como los profesionales gue intervienan directamente en la educacion del alumnado.

El primer ambito reflejado es el motivacional. Desde el planteamiento didactico aplicado, s con-
sidera fundamental realizar actividades que motiven para abordar |a tarea posterior y que supongan
pequenos retos accesibles en la solucion de problemas o situaciones cotidianas que pongan al alumno
ern disposicion de generar y analizar ideas,

El ambito social se trabaja tanto desde talleres especificas como de forma transversal, inmerso en
1odos los demas ambitos. Las pretensiones se han centrado en potenclar 2l desarrolio de habitos que
permitan majorar las relaclones interpersonales, sentirse blen y. consecuentements, mejorar |a calidad
e vida.

En el ambito linglistico-fiterario se ha pretendido gue, a través de la expresion verbal, afloren las
emociones y los sentimientos del inventor, poeta, cientifico..., que todo alumno y alumna llevan dentro,
desde la Imaginacian, la inspiracion, la valentia y la belleza.

Fartiendo de la actitud activa que manifiesta el alumnado de altas capacidades para |nvestigar y
experimentar, se ha planteado el dmbito cientifico-tecnoldgico, El objetive primordial ha sido intentar
orientar la amplia curiosidad inielectual que |o caracteriza,

El ambito artistico es por si mismo una herramienta interdisciplinar indispensable para favorecer y
estimular el pensamiento creativo. A pesar de no ser este el ambito que mayor interés despierta en el
alumnado participante en el Programa, cabe resaltar que ha estado presente en la practica totalidad de
las actividades, precisamente para vencer unas barreras muy agudizadas en este alumnado como son &l
conformisma, la espontaneidad coaccionada, las imposiciones culturales y los hlogueos emocionales,

Fara terminar, y a falta de un rigurose instrumento que permita evaluar el grado de satisfaccion de
todos los implicados en el desarrollo del Programa, se reflejan algunas opinicnes de alumnos y familias
que subrayan lo que curso tras curso se va comprobando; esto es, que la inmensa mayoria de los parii-
cipantes estan satisfechos de su paso por el Programa, prueba de lo cual es el aumento considerable de
solicitudes de participacion, gue para el praximo curse alcanzan la cifra de 230, alumnos gue se suma-
ran a los 580 que en principio continuaran participando y que proceden de anos anterlores.

Desde la Direccién General de Promocion Educativa y en nombre de la Comigsidn Técnica del
Convenio de Colaboracion, no me gueda mas que felicitar a todos: autoridades, alumnado, familias, pro-
fesorado colaborador y entidades vinculadas, por su implicacién en este Programa, instandoles a que en
el proximo curso su participacion sea, sl cabe, més activa para comenzar un afo mas con animos reno-
vados,

M2 Antonia Casanova Rodriguez
DirectonRs GENERAL BE PROMOGCION EDUcaTA

Sociedad del Conocimiento
y Educacion de Calidad

SOCIEDAD Y EDUCACION

la educocidn y el conecmisnte adgularen ung
importancia cada vezr mayor en este mundo global
‘en que vivimes, pues ademds de la preparacién de
los élites dirigentes o la formacién profesional, hey
esta cloro que lo educacion general basico de todo
la poblacian es fundamental paro el progreso v la
convivencia social en armonia.

Por ello &l conjunto de los poises es decidida-
mente parlidaric de potenciar el conecimienta
mediante una educacién bésica y obligatoria de
calidod, que permita aumentar el desarrollo y el
bienestar social de sus ciudadanos. Asf, en lo UNES-
CO se dice: “...lo ompliocidn del acceso de nifios y
jovenes o lo-educacian, mds alld de la escusla pri-
maria v lo ensefonza bdsico, no solo es importonte
para el erecimiento econdmice, lo eliminacién de lo
pobrezo, el logro de la igualded y lo reduccion de la
marginacién social, sino que es cada vez mas impor-
tante para la erradicacidn dal extremismo y fo vio-
lencia, que son las cousos principales de la inestabi-
lidad y la tensién social”,'

Muchos de los esquemas fradicionales de la edu-
cacitin, basados en el papel cosi exclusive de la
escuelo como tronsmisora de conocimientos, valo-
res y rnormas hon quedado superados por las com:-
bio: sociales, culiurales v tecnolégicos gue < han
instalodo en lo socieded postindustrial, de la infor-
macion y el conocmiento, combios que estdn en &l
origen de algunos problemas de la escuela.

Las foros infermnacionales de educaclén suelen
coincidir en el diagnastico de les grondes proble-
mas que fienen |os sistemas educotivos de las socie-
dades dezarralladas:

12, Insotisfactorios rendimientos en lo educacidn
bdsica, que es lo formacion comin de todas
los civdodonos.

Francisco Galvin Palomo
DIRECTOR ALTA INSPECCION DE EDUCACION
DELEGACION DEL GOBIERNO EN MADRID |

27, Escoso relbcion vy poco correlacian entre al
sisterne educotivo y &l sistema produchivo.

3% Lenta e Insuficiente incorporacién o lo escue-
lts de los avances tecnolégicos pora el trota-
mienio de la infermacién v el conocimiania,

4%, Problematice de lo incorporocién reciente o
lo escusla del alte nomera de inmigrantes
gue llego a nuestros paises.

5%, Alteracién del sistema relacional en las inshi-
tuciches escolares, con lo opeoricién de pro-
blemos de cenvivencia generalizados y, en
algunos cosos, graves.

Esta nuevo siluocion, gue preccupa a todos,
deberd encouzar su solucidn mediante el acuerdo v
la implicacidn del friangule de instiluciones més
interesadas: la escueln la familia y lo sociedad,
como lo dice, entre ofros, Manuel Cagtells: “El
oprendizaje depende coda vez més de la correlacidn
gue existe entre lo gue ocurre en el aula, en el domr-
cilic y en lo calle”.

LA EDUCACION EN ESPANA

En nuestro pois, desde los onos sefenta, la edu-
cacién ho experimentodo un enorme proceso de
modernizacion y cambio, realizado eén menos de lo
mitad del tiempo inverfido por el resto de Europo,
que construyd sus sistemos educativos desde los
impulses generados tros la Segunda Guerro
Mundial. Una mirada o nuestra historia reciente
pone de manifiesto gue o principios de los gios 70
del pasado siglo, los corencias de nuestra pais; gue
nos mantanion alejodes social, cultural, econdmica
v paltcamente, de los paises de nuestro entarno,
también s& monitestobon en el sislema educative
gue no tenia resuelle ni siquiera la escolaridad béasi-
co pora fodo la ciudadania.
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BREVE PERSPECTIVA HISTORICA DEL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL

Tras el fecundo y breve paréntesis que supuso
para nuestra culturo y educacién la |l Republico y al
reaccionario pose otrés del franguismo, la Ley
Genaral de Educocien LGE) de 1970, en los pos-
trimerios de la dictadura, fue un gran :gvnm:&_.fﬂn &l
ponerama educativo espediol, aungue no fue hasta
lo décoda de los 80, en pleno democracio, cuando
se consiguid lo escolarizocidn universal en la etapa
bésica y obligotorio. Esto tronsformacian del siste-
ma educalive ha sido pesible grocios o un gron

cracimients de la inversian, fundomentalmente
publica, aunque también las familios hon destine-
do, y destinon, muchos mas recurses a la educe-
cién que en los demés paises europeos, debido o
los corencias de financiocidn poblica (libros de
texta, aclividodes escolares, materiales, etc,) y prin-
cipalmente al incumplimiente de los centros can-
certados en la gratuidod de la ensefonza bésica y
obligatoria. La inversién en educacidn, que ha
enido en los Gltimos afics en Espofin, &n porcento-

EVOLUCION DEL GASTO EN EDUCACION:
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je del PIB, debe cumentar, como yd recoge lo finan-
ciacién prevista en lo LOE, hasta alcanzar lo inver-
sibn media de los paises de nuestro entorno.

El enorme esfuerzo presupuvestario destinado o
construir infroestructuras escolares, cuestién ésto
resuelta mucho antes por ofros paises de nuestro
enforno, ha defraido fondos que en los poises
desarrollodos se destinan @ mejorar la colidad de
los sistemas educotives, como dice el profesor JOA-
QUIM PRATS: “Si comparamos la estructura del
gosto educativo con la de los poises con sisfemas
educativos mds estabilizodos y prestigiosos observo-
mos una disimilifud imporlante: la considerable
diferencia que existe en partidos destinadas o mejo-
ror lo occidn educativa de los centras v a la forma-
cion del profesorada”.?

Hoy estamos en condiciones de ofirmor que,
atendido lo demondo escoler [salve en el primer
ciclo de educacién Infantil), el problema de la can-
fidad en lo educacion espanolo esté casi resuelto,
es el momenito de abordar la mejera de la colidad

desde uno perspective de equidad, come se plan-
tea en |o LOE. Aforlunadomente ahora exigte un

gran consenso social en trabejor para la mejora de:

la calidad de la educocion de nuestro pals, a ello ==
refieren los grandes normos que regulan nuestro
sistemo, explicitomente lo proclama lo Ley
Orgénica de Calidod de lo Educacian (LOCE) y eso
apuesta s& conyierke en osunto central en lo Ley
Organica de Edueocidn (LOE), en lorna a lo cudl
deberla concitarse un gran pacta social que permi-
ta un futuro estable @ nuestro sistema educative,
como demanda la inmensa mayoria de los ciudo-
danos.

EDUCACION DE CALIDAD

Lo colidod de lo educocion es un objetivo
actualmente vigenta en todos los paises y esta pre-
sente en la mayoria de foros internacionales dedi-
cados al tema educative y social, entre elles, o
UNESCO le dedicé lo reunion de 2004 de su
Conferencia Internacional de Educacién, bajo el

lo
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epigrofe “Educacion de colidod poro fodos los
jovenes: Retos; tendencios y prioridodes”, ! Entre los
tonsentos récogidos se indica que "... o educa-
cian de colidad para fodos los jdvenes no solo es
importants para el desarrolle econdémico, sino fam-
bién pora los derechos humanos, lo cohesién, la
estobilidad, el cambio y la transformacién social en
general”

Muestro sisterno educativo, comoise ha dicho
anteriarments, ho estodo inmerso en ospéctos prin-
cipalmente cuontitativos pora aleanzar lo universa-
lizacién de la educocién en su trome bésice y obli-
gatorio. En sus normas fundamentales se ho reco-
gido el interés por la calidod, al menos desde la
LGE, posande por LOGSE y LOCE, pere no ha
dedicado el esfuerzo presupuestario a ello. Esfa
importante cuestion se subsano afortunodomente
en lo actual LOE, lo que supondrd un paso de capi-
il importancio para le mejora de lo ealidad edu-
cativa en nuestro pafs, pues s bign es certo que la
colidad de |o educacién no depende Gnicamente de
la eantided de recurses que se destinen a ello, sino
de cémio se empleen, de lo organizocién y gestidn
del sistema, de |la formacién inicial ¥ permanente
del profesorodo y de lo motivacion, apoyo e impli-
cacion de lo sociedad, parlicularmente las familias,
no es menos cierto gue sin lo adecvada inversian
no as posible uno educacién de calidod, come bien
dice Philip H. Coambs: suna educacién cara puade
no ser buena, pero una busna aducacién nunca &s
baroton.

Es un hecho que lo calidad se puede entender
de diferentes maneros. Asi lo LOCE lo entiende
como una bisguedao de o excelencia boseda caosi
exclusivamente en el esfuerza personal del alumne,
"l eulture del esfuerzo es una garantia de pro-
greso personal™? Si bien el esfuerzo individual de
los glumnes es une de les principios en que debe
oseniorse la educocidn, consideramos necesario
gue ese esfuerzo sea de todos (alumnado, fomilias,
centros), como sustenta la LOE.

En lo mencionada 477 Conferencic de la UNES-
CO se dice: "Promoaver una educacién y una farmea-
cion de calided para fodos los jdvenes de 12 o 18-
20 wehos es indispensoble para lograr un futurs
mejor y constituye un anfidote contra la exclusién
socigl en el plano loeol, nocional v mundial, Esa
educacién, que es un derecho fundamental a la vez
que un bien piblico, debe responder a las necesi-
dodes de todos los jdvenes, a fin de aseguror su
pleno desarrollo personal, su insercidn en &l mundo
del trabojo, osi como su capacidad para participar
en una vido octive v civdadano responsable”.’ La

LOE entiende la colidod desde |o aquidad [entre

tados v poro fodos| “... lo sociedad espofola fiene

I convicciton de que es necesario mejorar lo calidad
de lo educacidn, pero fambién de que ese beneficio

‘debe llegor o todas los jévenes, sin exclusiones”.”

LA ATENCION AL ALUMNADO CON ALTAS
CAPACIDADES

Un capituls importante de la calidod de la edu-
cocidn es la afencién al alumnade de altds capaci-
dodes cormo un sector del alumnade con necesidod
espacifica de apoyo educative. En la afencién edu-
cotiva o este alumnada, los soluciones adoptodas
por los distintos sistemas. educatives de nuestro
entorno varian en sus enfogques. Los medidas apli-
codos van desde la creocidon de centros especificos
pore su otencion, a lo escolorizacién en centros
ordinorios con el reste de alumnos, pasande por
soluciones infermedias que intentan aplicar conjun-
tamenie medidos educativas fendentes a poienciar
las altos copocidodes y la escolarizacion en grupos
ordinarios, evitondo la segregacién y &l aislomien-
to gue pudieran comportar lo aplicocién de medi-
dos exlremas.

En este sentide, hoy gue tener presenie gue los
esiudios realizados tobre el alumnade de clios
copacidodes coirciden en sefatar gque el frocase
escolar esta altamanie presente entre estos olum-
nos, como dice el Consejo Escolor del Estado: "lo
problemdtica que representan los alumnos con
sobredotacién intelectual constituye un refo para el
sistema educativo, que debe combinar lo necesidod
de ayudar a formor persenalidedes equilibrodos y
ormonicos con el entarna familior v social, por unao
parte, con la conveniencio de que las pofencialida-
des infelectuales de algonos: alumnos no alconcen
un desarrolle mdximo por falfa de uno adecuado
alencian educativa™,

las cousos mas comunes que suelen produci
este fracoso son:

- Frecuentemente se produce desinterés por |os
ochividades que se les ofrecen en los centros
escoidres, yo que su capacidad para asimilar-
los supero a la del reste del alumnads,

— Es bastante hobitual que tengan groblemaos en
el praceso de socializacidn, propio & insepara-
ble de toda tarea educotiva, tanto en sus rela-
ciones con los compafieros, como con el pro-
fesorade que les otiende.

- También es frecuente |o folto de vna adecuada
ralocion ensu propia familia, lo gue automda-
ticomante se troduce en un efecto negativo en
su compertfamiento escalor,

En lo acluglided la Ley Orgéinica de Educocién,
aprobada el pasade & de obril por &l Parlaments,
dedica el Tiulo Il o la Equidad en lo Educocion y su
Capitulo | o “Alumnos con necesidod especifica de
upoyo educafivo”. Entre sus principios se asume &l

compromiso de que “Las Administraciones edueati-
vas dispandrdn los medios necssarios para que fodo
el olumnodo alcance el méaximo desarrolle persanal,
intelectual, social y emocional ¥ los ebjetivos esta-
blecidos ...". En su Seccibn Segunda, dedicade
especificamentz al alumnode con oltos copocida-
des, se explicitan dos compromises sobre la identifi-
cacion de estos olumnos, *...identificar al alumnado
con altos copacidades intelectuales v valorar de
farma temprana sus necesidades y escolarizacién.”

! | HFORME GEMERAL BF LA &7 REUMION DE LA COMFEREMCIA ENTERMACITNAL DE EDUCACION, 2004,

PEISTEMA ESTATAL DE (MDICADDRES DE LA EOUEACN, 2004,

* Joaguim Prots, “EL SiTems Epucstva Esmanol”. Bv Los Satemas Eoucatvas EUkaress R O TRAMSFORMAZISNT FUNDATION Ly Calxs,

2005. Colecclon de esfidios socinles (n® 18],

* |MrCaME GRENERAL DE LA 477 REUNION DF L& COMFEREMCE, INTERRACIONAL DE Epucscitn, 2004,

“Ley OpcANICA DE CAUDAD DE La EDucacion, EXPCmcom DE MOTIvS,

* MEMSRIE OE Lo 47 Reumiicin. Posma 1
Ley Qegdnica de Educacion, Exposicion de Mativos.

* CoesEin EsColsr DR ESTDO. INFoRME So8RE EL ESTADD v SIMUACr DEL Si5TEma Epbcatria, Cursd 03-04
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El alumnado con altas
capacidades intelectuales
y la Ley Organica de Educacion

res principios fundamentoles presiden la

recienternente aprobada Ley Crgénica

2/20064, de 3 de moyo, de Educacidn,

publicada en el Boletin Oficial del Estado

de 4 de mayo. El primer principio es la
exigencio de: propercionar une educocion de cali-
dod @ todeos los ciudadonos de embos sexcs, en
todos log niveles dal sistemao aducativo. Los otros dos
principios sa derivan de éste. Asl, el segundo es |o
necesidad de que todes los componentss de |o
comunidad educative colaboren en lo consecucian
de esa educocién de colidad y el tercero consiste en
un compromiso decidido con las objetives educati-
vos planteados por lo Unién Europea pora les pré-
Ximos afios:

En aste sentido y, osi queda reflejodo en lao Ley, es
praciso resaltar que el lagro de la calided de lo edu-
cacion pora todes s una torec o reclizar enfre
todos y conlleve la necesidad de que code une de
los componentes de lo comunidad educotive vy del
conjunto de lo sociedad coloboren en la consecu-
cidn de o colided deseodo, lo que exige; ingludi-
blemente, lo realizocidn de un esfuerzo comparti-
do. Bl de los estudiontes, pues sin &l esfuerzo perso-
nol, frito de uno octitud responsoble y comprometi-
da con la propia formacién, es muy dificil conseguir
el pleno desarrolle de los copocidades individuales.
El esfuerzo de los families, que habrén de colaborar
estrechamente y deberén comprometerse con el fra-
bojo cotidiana de sus hijos y con la vida de los cen-
tros dacentes. También, es necesaric el esfuerzo de
los centros v del profesorode pora construir entor-
nos de aprendizoje ricos, motivadores y exigentes;

Corresponde o las Administrociones educafivas
tocilitar o fodos los componentes de lo comunidad
escolar el cumplimiente de sus funciones, propor-
ciondndoles los recursos que necesitan y reclamén-

Mariano Labarta Aizpin
SUBDIRECTOR GENERAL DE CENTROS,
PROGRAMAS E INSPECCION EDUCATIVA
MINISTERIO DE EDUCACION ¥ CIENCILA

deoles ol misme fiempo su compromise y esfuerzo
para que los ulilicen con rigor y eficiencia paora cum-
plir su cometide del mejor medo posible en el
marco de su autonomio pedagogica, de organiza-
cidn y de gestidn. La sociedad habré de apoyar al
sistema educotive v crear un entarne faverohle poro
la formacian personal a'la large de lo vida.

Dal mismo mada, para lograr una educacion de
colidad resultan imprescindibles, por una parte, el
necesario reconocimienta sacial de la funcién de los
profescres v de lo tarea que desarrollan v, por ofra

porte, estoblecer procedimientos de evaluocidn de

los distintos ambitos y ogentes de lo adividod edu-
cativa y comprometer a los auteridodes correspon-
dientes o rendir cuentos de lo sifuocion existente y
del desarrollo experimentade en maleria de educa-
cién. Es igualmente importante la cooperacion ferri-
torial anfre Administraciones para desarrcllar pro-
yeclos y programos de interés general, para com-
partir informacién, aprender y enriguecerse conjun-
tomente con los mejores praclicos que se estén
desarrollando en cada momento.

En este morco de actuacién &l conjunto de medi-
dos que se contemplon en lo ley Orgénica de
Educacién estdn dirigides o que todos les ciudada-
nos alcancen el méximeo desarrollo posible de sus
copocidodes  individuales, socioles, intelectuoles,
culturales y emocionales, recibiendo una educacién
de calidod odoptada o sus necesidodas,

Para ello, las medidas no sélo se centran en la
orgonizacion de los ensefanzas del sistemo educa-
tive y su ordenacién. Tombién se obordan ofros
aspectos, como |a formacién del profesorodo; los
centros escolares y su autonomia, lo participacién
de lo comunided educafiva en lo organizacion, el
gobierno, el funcionemienio v la evaluacén de los

mismoz, la evoluacién del sistema, el popel de la
inspeccidn, lo eolaboracién de las femilios, los
odministraciones; atros enfidades y lg sociedod en
su conjunto pard la consecucidn de los objefivos ds
calidad que se desean alconzor.

Paro gue todo el alumnode pueda conseguir el
éxito escolor deseado es necesario que la educa-
cisnque se les proporciona se addcue o sus carac-
teristicos y necesidodes. Con este ohjstive, |o Ley
establece la atencion a lo diversidad como un prin-
cipioc fundamentol gue rige todo la ensefanza
bésica v que abarca todaos los etapas educativas y
o tedos los alumnos, o lo vez que se pone &l énfo-
siz en la prevencidn de los dificuliades de aprendi-
zdje; actuende tan pronto como éstos se detecten,
y se:promueve la odopcion de medidos orgoniza-
tivos y curriculores perfinentes paro majorar |os
posibles deficiencios.

En cuento a los fines de las ensefionzas de la
educocidn basica y las medidas para la atencién o
lo diversidad del alumnade, la Ley establece |o
siguiente;

Educacion primaria: tiene por finalidod propor-
cionor o todos los mincs y nifos uno educocion que
permite afianzor su desarrolls personal v su propio
biensstar, adquirir las hobilidades culturoles basicas
relatives o la expresién y comprensidn oral, o lo lec-
ture, a lo escritura y ol céleule, osl como desarrollar
los hobilidades scciales, los hébites de trobajo v
estudio, el sentido artistico, la crectividad y lo ofec-

tividod.

Lo ocoidn educotiva en esta etopo procurard o
integracion de los distintas experiencios y oprendi-
zajes del alumnado y 52 adaptard a sus rilmes de
trabaje.

Educacién secundoria obligatoria: su finalidad
consiste en lograr que los alumnes y alumnos
adguieran los elementos basicos de lo cultura, espe-
ciolmente en sus aspectos humonistico, arfistica,
cientifico 'y taenolbgicn; desarrollar v conselidar en
ellos habitos de estudio y de trabojo; preporarles
para sy incorporacion a estudios posteriores y para
su insercién loboral y formarles para el ejercicio de
sus derechos y obligociones en la vide come ciuda-
dGﬂQ‘S.

Dentro del sistema de distribucion de competen-
cios en materia educativa corresponde al Gobierno
filar los ospectos basicos del curricula que constilu-
yen las ensefanzas minimas, asi como desarrollar
normoliva bésico en relocién con ofros medidos

contempladas en lo Ley. En dicho desarrelle se
pedrén concretar ospectas relatives al elumnade
con necesidod especitico de opoyo educative.

Corresponde a las Administraciones educativas
regular las medidas de olencidn a la diversidod,
organizativas y curriculores gue permitan a los cen-
fros, en el ajercicio de su outonamia, une ergoniza-
cion flexible de los ensefonzas. Entre estos medidas
se conternplorén los adaptaciones del curricule, los
ogrupamientos flexbles, los desdoblomientos de
grupos, |o oferta de moterios optativas o programos
de tratamiento personalizede poro &l alumnado con
necesidad especifico de opoyo educativo.

En el morco de estus medidas, los centros ten-
dran autonomio para organizor los grupos v las
moterios de manero flexible ¥ poro odoptor los
medidos de atencién a lo diversidad odeceadas a
los caracterislicas de su olumnado. Les cenfros elo-
borarén sus propuestes pedogégicos pora esto
etopa desde lo consideracion de lo alencién o lo
diversidad y del acceso de todo el alumnede a la
educacidn comin. Asimismo, arbifroran medidos
gue tengan en cuenta los diferentes ritmos de
aprendizaje de los alumnos que fovarezean lo capa-
cidad de aprender por sl mismos y promuevan el
Irabajo en equipo.

Mencién especial deniro de la Ley Orgénica de
Edueocién merece su Titulo |l dedicado a lo equided
en educacidn. En el capitulo | se abordan les princi-
pios ¥ recursos necesarios paro lo atencidn a los
grupos de alumnos que reguieren wna atencidn
educativa diferente a la ordinaria, por presentar
alguna necesidad especifica de apoye edueative. Lo
seccitn segunda de este copitule esté dedicada al
alumnaode con altas copacidodes infelectuales.

Come principio bésico se establece que la aten-
cidn integral ol clumnodo con necesidad especifica
de opoyo educativo, entre los que se encuentra el
alumnodo con allos copocidades intelectuales, se
ha de regir por les principios de normalizacién e
inclusidn.

Para gue todo el alumnade aleance el méximo
desarrollo personal, intelectual, social y emocional,
asi como los objetivos estoblecidos con cardcter
general en la Ley, los Administraciones educativos
dispondran las medios y recursos necesarios, entre
ellos los siguientes:

— Estableceran los procedimientos v recursos
precises para identificar tempranaments las
necesidodes educotivas especificos de dichos




alumnes y elumnas y odoptaran: planes de
octuacion adecuodes o dichas necesidades. La
olencion integral @ los mismos se iniciord
desde el primer momento en que dicha nece-
sidad seq identificada.

Gorantizardn lo escolarizocion regulor y ase-
gurardn lo porticipocidn de los padres o tuto-
res en |os decisiones que afecten a la escolari-

wocion y o los procesos educativos de este
alumnads.

Adoptarén los medides oporfunos para que
los padres de estos alumnos recibon el ade-
cuade gsesoramiento individualizade, asl
comao la informacion necesario que les oyude
en lo educacién de sus hijos.

Dispondran del profesorado da las especiali-
dodes correspondientas y de profesionales
cualificades, asi como de los madios y mete-
ricles ‘pracisos parg lo adecundo ciencién o
gste alumnada.

Dotoran o los centros de los recursos necesa-
rios para atender educativamente o este alum-
nado. Los criterios para determinar estas dota-
ciones serdn los mismos poro les cenfros
publicos y privados concerfodes.

Promoveran lo formacidn del profesorado ¥ de

oiros prafesionales relacionodos con el frata-
miento dal alumnaodo con necesidad especifica
de opoyo aducativa.

— Podran calaborar con olras Administracienes o
entidodes puiblicos o privados sin dnime de
lucre, instiluciones o osociociones; paro focili-
tar lo escolorizacion y una mejor incorpora-
cion deeste elumnado al centro educativo,

~ los centros contaran con la debida ergonizo-
cibn escolar y reclizordn los adeptacionss y
diversificaciones curriculares precisos pora
facilitar o tode el alumnada la consecucién de
los finas astablecideos,

Por dltimo, la Ley senola que corresponde o los
Administraciones ‘educativas regular soluciones
especificas para lo'otencién de los alumnes de altas
copocidades intelectuales y de aquelles alumnos
gue menifiesten dificultades especiales de aprendi-
zaja o de integrocién en lo actividad ordinario de los
centros.

Como medido especifica pora lo escolorizacidn
del alumnade con oltas capacidades intelectuales,
| Gobierno, previo consulte o los Comunidodes
Autdnomas, establecerd los normos poro flexibifizar
lo duracién de cada une de los etapas del sisterno

educative para estos alumnos, con independencio
de lo edad.

La participacion

de la Fundacién CEIM

en el Programa

de Enriquecimiento Educativo

o Fundocién CEIM, la fundeacidn cullural de
los empresarios madrilenos, constituida en
1991, dedicd especial otencian casi desde
su nicio, 0 los estudiontes con alles copoc-
dades de la Comunidad de Maarid,

Consideramos que la opuesta por estos jdvenes
era da especial importancia para la mejor forme-
cion de astos glumnos respondiendo odemds o los
retos que planteon. MNuestra Comunidod necesito
contar con jgvenss muy bien formados que pueden
ser incorporados en su momento, si osi lo desean, o
los empresas madrilenas que son los mas dindmicas
y compelitivas en el mareo seandmice naclonal,

Y cuondo echomoes lo vista otras, los que desde
su inicio paricipamos én estas foreos; fenemos que
sentirnos orgullasos del gran camino recorride, que
por nuestro parte lo hemos endedo con ilusién,
ponienda todos los medios necesarios pora conse-
guir mejorar lo atencion de estos estudiantes con
altas copacidades.

Tuvimos la suerte de ondar este coming, que ini-
ciamos en 1995, junte con la Comunidod de
Madrid, Consejer/a de Educacidn y el Ministerio de
Educacian y Ciencia, gue desde el principio hiciaron
causa comin con nuestro propuesto y o los que
quiero agradecérselo muy sspecialmente.

Esta conjundidn hizo: posible pasar de la formo-
cién de 157 alumneos en el curso 1999-2000, el pri-
mero de o serie, o cerco de 400 an el curso 2005-
2006, que en este mes de junio se clausuro y que es
sl séptimo curso de los imparticos.

La Fundecion CEIM sigue gpostands fuerte por

Agustin Mascarenas Foentes T
SECRETARIO DE LA FUNDACION CEIM

esta actividod formtiva y sigue contorido con la
colaboracion de lo Comunidad de Madrid y el
Ministerio, pues todos creemos gue lo octividad gue
desarrollomos en Madrid, que es pionera en este
fipo de eoleboracidn entre una Fundacién privada v
de dos instituciones publicos, es lo Unica que abar-
ca un nomera significafive de alumnos otendidos y
es lambién Gnico por-su cardcter grotuito.

El curso que ghora se dausuro coincide con fos
trobojos de preporacién del nueve curso gue se ini-
ciard en ectubre. Y para elle contames con un mag-
nifico equipe de especialistas, que estdn entusias-
modos con su frabaje, v gue o nuestra Fundacién
CEIM mativan para seguir opeyondo fan importan-
1e y singulor acfividad, poniendo los medios ecandé-
micos necesarics y tode el opoyo institucional que &l
Programa de Enniguecimients Educativo para alum-
nos con altas capocidades de la Comunidod de
Madrid se merece.

Como Secretorio de la Fundocion CEIM, que he
parficipodo desde su inicio en el Programo, estoy
orgulloso de haber colaborado en sacarlo adelante
y consagraris come una tarea formativa que debe
servir de ejemplo o ofros Comunidodes, evitands
gue talentes singulares no se pierdon por fallo de
atencién especializada.

¥.en mi condicién personal, que califico de jubi-
lodo jubilose, acercarme a los [Gvenes me rajuvene-
ce ol montenerme. activo en esto toreq y curiose de
lo especifico de esta formacion v de la personalidad
de estos jovenes tolenfos. En lo medido de mis fusr-
zog, sepon nuastros |Gvenss del Progroma que pue-
den seguir contande con mi apoyo entusiosta v por
supuesto con el de la Fundacién CEIM.
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CRONOLOGIA DEL PROGRAMA DE ATENCION A ALUMNOS CON ALTAS CAPACIDADES

(Condiciona el sexo las altas
capacidades o la manifestacion

de las mismas?

le large de estos siete cursos en los gue

se ha venido impartiende el Programa

de Enriquecimienio Educative para

alumnos con oltos copacidades de o

Comunidod de Modrid, hemos ido ere-
ciendo en tados los aspectos, entre ellos en el nime-
ro de alumnado porficipante:

Alumnado Participante

Durante estos cursos nos ha llamade constante-
menta la ofencian el hecho de gue solicitosen par-
ticipar en el Programa siempre mas alumnos que
clumnaos y que se defectasen més nifios que nifias
en las aulas de los centros erdinories de escolarize-
cién (Grdfico 1. '

Esto siluacién no se dao Unicomente en el
Programo de Enriguecimiento gue se imparte en lo
Comunidad de Madrid, es por tante motive de estu-
dio y andlisis de los especialistos en el tema a nivel
nacional ‘e internacional. Asi, Silverman [1993)

M? Yictoria Reyvzibal Rodriguez
‘SUBDIRECTORA GENI DE ATENCION A
LA DIVERSIDAD Y EDUCACION PER -

apunta una serie de variables que pueden dar expli-
cacion o este hecho;

Los ninos superdofodos suelen presentar uno
meyor adeptecidn social que los nifes superdota-
dos; no obstante, esto se puede convertir en un obs-
tacule poro que manifiesten sus copacidodes. A la
inversa, los chicos superdotados tienen mucha difi-
cultad para ocultar sus copocidades:

Los nifas superdotados parece gue fienden con
lo edod o mostrar cierta disminucién en los indices
de capocidad. Silverman planted como hipdtesis
gue est situacion se debe tanto o lo competitividad

GRAFICG |
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de los tests como al foctor velocidad, aclarando que
las chicos no rnden tan bien cuendo esos variobles
estan presentas.

Los minas superdotadas experimentan mayar difi-
cultod en sus estudios en los perfodos cloves de
tronsicién. El coso del tréansite de Primaria o
Secundaria [que pora las adalescentes implico
muches mas combios), es perficularmente proble-
matico porque se espera que los chicos muestren
sus copacidades al completo, lo que reqguiere mayor
esfuerzo en un momento en el que empiezan o per-
der confianza en sus posibilidodes. Como resultado,
boja su autessiima general v, algunas veces, su ren-
dimiento. ‘ '

Desde el Programa hemas ohservado que las
nifios gue cursan Ensenanza Primario en general,
son muy sociobles, orgonizodoras; podicipativas y
lideres de sus grupas de trabajo, se relocionan ade-
cuadamente en todos los contextas en los que estén
inmersos. Les odolescentes, en combio, suelen
tener dificultodes en enconfrar intereses comunes
para comporlir con sus iguoles de fuera del
Progromo seon chicos o chicos, por lo que suelen
ocultar sus alios copocidades, prefieren agradar y
que no las vean como “chicas raros”,

Son pues, entre ofras, estas circonstancias, los
que nos llevaron a plontear un estudio inicial de las
percepciones en diferentes ospectos gue tiene el
alumnado participante en el Programa de
Erriquecimianto segiin el sexa,

DIFERENCIAS DE GENERO EN
ALUMNOS CON ALTAS
CAPACIDADES

1.- MARCO METODOLOGICO

El objetive fundamental dz esto pequeria investi-
gocién es onalizar los diferencios entre clumnes y
alumnas de alias capacidades en cusstiones tales
como los propios percepciones sobre diferentes
aspecios que tienen de sl mismos/os y que e deto-
llarén en el apartada siguiente.

Para ello hemos disefodo un estudio piloto de
tipe correlacionel que intenta indagar sobre todas

‘estos relociones y gue no es mads gue un primer

punte de partido que nos parmito establecer hipdle-
sis de investigocion mas especificas.

1.1.= Variables

* SEX0. Esta vanable ne se contrala en funcidn
del nimero ya que comeo veremas en la mues-
tro el nimero de chicos es significativamente
maoyer que el nimere de chicas, aungue los
estodisticos wilizodos son vilidos o pesar de
esta circunstancia. Yan a ser los diferencias en
este aspecto sobre las gue girard el plantes-
mienta del estudio.

* NIVEL EDUCATIVO. Tompoco se conlrelo esta
varioble en funcidn del nimere de sujetos yo
que como veremaos hay un moyer nimero de
alumnes v olumnos de Primario gue de
Secundaria, y por los mismos mefivos gue en
la variable anterior, y en funcién de los esta-
disticos utilizados, los resultodos son conside-
rados validos.

A - AUTONOMIA

Copacidad para actuar poer si misme en funcian
de sus necesidodes, sin dependencia de oiros ni de
opoyos del media,

Es un concepio relativo, pues todo occién se pro-
duce en un compo de determinociones exernas,
internas e interdependientes.

Lo autenemia estd condicionada por el momen-
to del desarrollo evelutive de lo persona.

AF - AFECTIVIDAD

Conjunto de reocciones psiquicas del individuo
frente al mundo exferior,

Lo afectividad cubre el compo de los sentimien-
tos, los emocionss y los estados de dnimo.

E - EFECTIVIDAD

Es &l grodo de calidod aleanzodo en lo consecu-
ciéin da unos objetivoe.

Indica lo ralecidn existante entre el esfuerzo y &l
resulfode o rendimiento.

FR - FRUSTRACION

Vivencio emocional anle una situocién en la gue
un deses, un proyecto, una ilusién o una necesidad
no se safisfoce o no se cumple tal y como el indivi-
tlue tenla previsia.

Pretendemas conocer el nivel de foleranca o lo
frustracion y su adaptacion para afrontar la situa-
cién gue lo produce.

I - IMAGEN PERSONAL
Conceplo que el individuo tiene de sl misma 6
ALUTOPERCEPCION. Nos permite conocer si existen

senfimientos: de inferioridod v lo percepcidan de su
ezqueme corporal,

IN - INTERESES

Atraccion de un individuo por determinadas fare-
@5 o oclividades gue le inclinan o lo realizacion de
los mismas, y el nivel de aspiracidn para conseguir-
las.

L - LOCUS DE ATRIBUCION

Son los expectativas o creencias que tiana &l suje-
te acerco del origen de sus'odos v condudias, gue
bien pueden ser afribuidos a &l misma o a factares
extarnos y fuera de control, esto influird posteriar-
mente en lo toma de decsiones del sujeto.

Las nifias fienen “locus de atribucién externo”:
atribuyen los logros de su existencia a factores aje-
nos o su esfuerzo (ol desting, ol azar o o los demas).

R - RECHAZO

Es uno aclitud negotiva que conduce @ lo no
cceptucién de juicios, proposiciones, experiencias,
obietos; individuos o grupos; ¥ gue socielmente
suele producirse. sobre sujetos con rosgos de dog-
mafismo, pensamiento y octiludes cerradas, que se
adaptan con dificultad o lgs normos vigenias,

S - SEGURIDAD

Es una adlitud basico que surge de los experien-
cias positivas, especialmente adguirides en las pri-
meras etopos del desorrolle de lo personalidad;
copacitan ol sujeto con determinodos recursos.infer-
nos para enfrentarse o todo tipo de situaciones.

En el cuestionorio gue cumplimentd el olumnodo
les iterms cparecen ogrupados por bloques, nume-
rades pero sin ordenar.

1.2.1.- Diseno

Come ya hemos tenalodo, se ho utilizade un
dissfio correlacional manejondo las variables sefa-
ledes anferiermente y gue hacen referencic o
nspectos psicolégicos de los alumnos y slumnas,
concrefomente o las percepciones que fienen sobre
si mismes,

1.2.2.- Sujetos

Lo muestro estobo compuesta @n un princigio por

toda el alumnodo gque osiste ol Progroma de
Enriquetimianto Educative (627) en harario exirass-
colar, Progromao en el gue se'desorrollon actividades
de difarenfes ambitos (lingdistico, centifico-tecnala-
gico, artistico, de haobilidades sociales) de caordcter
creativo y de investigacion, si bien lo muestre real
guedd fijoda en 553 alumnos/as.

Lo diferencio se debe o los ousencios de los
alumnesen lo fecha en gue se.cumplimentd &l cues-
tionarie.

A pgie Progromo oceden estodiantes cofologodos
como de oltos capacidades a trovés de uno evaluo-
cion psicopedagigico contextualizada y cuolitativa
siguiende el modele Renzulli de superdetacién, reo-
lizadd por los Equipes de Orientacidn Educativa y
Psicopedagdgica de zona y Departamentos de
Orientocidn de los IES; en funcidn de su nivel edu-
cativa,

A paortir de agui se han establecida los sigulentes
grupos:

— Alumnos de Primaria: 232

— Alumnas de Primaria: 82

- Alumnos de Secundaria. 171

- Alumnas da Secundaono: 68

1.2.3.- Técnicas de recogida de datos

— Andlisis de expedientes paro lo asignocién de
tado alumne/a o un grupo en funcién de su
sexn y nivel educativa,

- 'Cuestionario elaborade al efecto con las
variables va resefiodos y con diferencios de

matiz en funcion del sexa, Mo existen datos de

fiabilidad y validez del mismo, estos aspectos
se volorgrdan an funcidn de les resultados obte-
nidas v en posteriores investigaciones.

2,- PROCEDIMIENTO

En funcién de lo experiencio obtenido del con-
tacte con estos estudiontes, se comenzo o eloborar
&l euesfionario con lo intencién de conocer los per-
cepciones gue el alumnado tiena o cerca de cuatra
cOmpos:

- 2Céamo me veof

— ¢Como crec que me ven mis compuneras?
—2Cédmo creo gue me ve el profesorado®

— ¢Cémo creo que me ve mi familio?
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Para la elaboracidn del cuestionorio se mezcla-
ron los diferentes items relacionndos con las vario-
bles deseritas, agrupados segin el campo de ondli-
sis,

2.1 Planteamiento de la investigacién

La investigacién se plonted feniendo en cuenta
un objetive prisrilario: Profundizar en el conoci-
miento de olgunos aspectos psicolégices del alum-
nade que paorficipa en el Programa de
Enrigquecimianta.

Los Variables que se compararian serion,
primordialmente, sexo y elopo educotiva en coda
uno de los cuatro campos de percepeidn sefald-
dos.

Loz métodes paramétricos que se utilizari-
an sarian:

+ “§" de Studenmt” que nos permitird analizor
comparativaments las medias artmeéticos.
* Correlacién de “Pearson”.

2.2 Aplicacién del cuestionarie

Puesto que en el Progroma de Enriguecimiento
Educative parficipe un alumnedo de edades compren-
didos entre los & y les 18 anos, el procedimiento segui-
do para su cumplimentacion no fue &l mismo ya que las
edodes condicionaban lo ogilided en lo comprensin
del flem y en su corresponidiente respuesta. Asi con el
alumnode de &, 7 v 8 afios se procedid a formar gru-
pas muy reducidos —de 3 o 5 miembros-, quienes relle-
naren el cuestionario individualizado con lo cercona
supervision del profesorodo. Posteriormente el coordi-
nodor pasd los dotos o vna hojo de calculo.

Pora el resto de los niveles se oliernaron dos pro-

cedimientos:
— Se cred un archive individual en excel y los
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alumnes fueron posando ol cula de informadti=
ca y rellenando el cuestionario individualmen-
te, bajo lo supervision del profesorado v el
coordinader.

- Se cumplimentaron menuclmente en el oule
habitual de trobaio -grupos de 10/12 alum-
nos—, siende gl coordinoder quien con poste-
rioridad posd los datos o lo hoja de cdleulo
correspondiante,

Fosteriormente se guardaoron los archivos y se
recogieron porg descargorios en lo bose da dotos
correspondienta;

2.3 Analisis estadistico

Une vez recogidos todos los datos por territoria-
les, sa realizd una hojo de calculo global de toda fo
muestra, fo cual fue supervisada por uno estadista.

3.- CRONOGRAMA

oo Curse 2004,/2005, elaboracion del cuestiona-
ric.

e Oetubre de 2005, revisidn del cuestionario.

= Moviembre de 2005 plonfeamiento de |o
investigocion.

== Diciembre/enero de 2005/06, eloboracion de

la hojo de calculo pore la aplicacion del cues-
tisnario y posterior recogida de daofos.

= Enaro/febraro de 2006, aplicecidn v recogido
de dofos.

cw Marza de 27006, elaboracién del andlisic esta-
dizctico.

=» Abril/moyo de 2006, ondlisis de los resulta-
des,

= Junio de 2006, elaborocién de conclusiones y
propuestas de trabajo,

Aspectos MIS COMPANEROS | MIS PROFESORES |  MI FAMILIA
Medias ;
Ellos. 2,24 235 2,47 2,61
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Ellos y ellas 2,22 2,28 2,42 2,59
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4.- ANALISIS DE RESULTADOS

4.1 Analisis de las diferencias de Medias
en cuante al Género (Grafico 2)

Dade el rongo de lo muestra, no oparecen
diferencias significativas entre sexo y etapa edu-
cativa, por lo fanio, no se puede exiroer inférma-
cién concluyente desde el punto de vista estadis-
tico. Mo obstante; y o pesar de no ser relevants;
si observamos cierfas tendencias en los medias
genercles:

* |gs chicos suelen fener ung media superior &n
los cuotro aspectos (percepcién de si mis-
mos/os, percepcian respecto a lo que creen
ellosfos gue perciber sus compoferss, sus
profesores v su familia).

= Analizando los diferencias enire es0s aspecios,
obearvamos que lornto ellos come ellos e, inde-
pendientamente de lo etapa educativa, fienen
una percepcicn de sl mismos manos positiva

que la que creen gue fienen de ellos sus com-
paneros, profesorado vy familia.

4.2 Analisis de las diferencios de Medias
en el Autoconocimiento (Grafico 3 v 4)

* En cuanto o lo diferencio de los propios per-
cepciones en &l alumnode de Secundario, en
general, oporecen puntuociones ligeramente
mas oltos en lo percepcidn gue fienen de sf
mismos ¥ lo que creen que fienen sus compa-
Neros,

* En cambie, los puntunciones son mds oltos en
al alumnads en general de primaria y en las

Variohles Bledividad I Eledividod Frustacicn |mngung|.=nﬂm|| Infeseses

chicas de Sacundorio i nos referimos a lo per-
capcidn que creen gue fienen sus profesores de
ellos.

* En cuonto o la percepeidn que creen gue fienen
sus familias, los puntuaciones son practco-
mente iguales,

4.3 Andlisizs de las diferencios de Medios
en las distintas variables (Grifico 5

A nivel estadistico no oporecen diferencios signi-
ficativos, teniendo en cuenta el sexo en los distintas
variobles estudiadas [imogen personal, ofectivi-
dad...) por lo tanio, nose pueden extroer datos con-
cluyentes.

Mo chstonte, valorande cualitativamenie las
medias, pedemos nofar les siguientes tendencios:

* Independientemente de su género, las mayores
puntuociones s& oblienen en lo variakle "tole-
rancia o lg frustracion”, entendiendo ésta,

230 | 286 2 242 2%
Hles 226 243 229 25 a2 208 2
Hosyelos 228 246 230 258 227 | 220

A S

segin la formulacidn de los iters, coma tole-
rancio en dos ospeclos: respuesta ante lo difi-
cultad en lo torea ¥ respuesta anie los vivencios
emociongles.

* Los puntuaciones mds bojos se obtienen en |a
variable “locus de afnbucion”, sin embarga, no
discriming si s un locus de ofribucidn interme

O Bxierno;

v Los mayores diferencios en los medios se dan
en’ la variable ofectividad, los chicas valeran
mds las emacionss gue los chicos v tanta en sl
mismas come en los damas fiemden o pofen-
cigr los ospectos mas emocionales:

+ A pesor de gue, en general, todes los medias



de las voriables son mas altas en los chicas que
en los chicos, el Gnico aspectaen gue la media
es mas alto en ellos [una centésimao| es en lo
variable seguridad.

4.4 Correlacion de Pearson
Analizondo fodos los daotos, los mas significatives

son los que aparecen an las siguientes tablas:

CHICAS PRIMARIA: correlaciones
significativas

CHICOS PRIMARIA: correlaciones
significativas

CHICAS SECUNDARIA: correlaciones
significativas

CHICOS SECUNDARIA: correlaciones
ﬂgniﬂwﬁvm

* No podemos sefalar situociones de couso-
efecto entre.las varichles citodas, no obstante,
parece que a mayer nivel de afectividod se da
una mayor folerancia a lo frustrocion, mas
ocusada en los alumnas de secundaria, debido
Eundumtniulnmnie a que los chicas potencian
mes ch];as los aspecics afectives,

* Se observa una correlacién importante tom-
bién, entre alla toleroncio a lo frustracion y
percepcidn de rechozo, respecic a los ofros
roles (imagen personal, fumﬂru compaferos y
profesarada) rrrdﬂpmdlun‘fam‘uﬂ‘m de lo elopa
educative y el sexo, si bien es més alta en los
chicas.

* Existe una carrelacién significativa en las nifas
de Primaria entre efactividad y locus de atribu-

cidn, puesto que la prusba no discriminag si el
locus de afribucién es interno © externe, coma
npuntumua con anferioridad, seria conveniente
esperar a saber qué locus de atribucién fienen
las nifios de Primaria, paro estudiar posterior-
mente la couso-efecio.

* Existe una corralacién significativa en todas las
nifias entre ofectividad:rechazo, ospecto. sspe-
rable, yo que si los nifias, como habiames
senalado, potencian més las actitudes afacti-
vas, resultan mas sensibles a percibir actitudes
de rechazo de los ofros roles.

* En los otros variables no aparecen correlacio-
nes significativos, por lo que no las analiza-

mos, aungue mantanemos los datos a lo espe-
ra de lo validacién de los mismos eon pobla-
cién no superdotada.

Can esta investigacién inicial se pretende esta-
blecer futuras lineas de trobajo que se realizordn
con olros pardamelros.



Emocion, Motivacion

y Agresividad

a manifestacion de o conducta humona es
entendida como foda octividad del organis-
ma que se relociona con uno manifestacian
exterior, especiolmente en sus relaciones
con |os demds seres humanos.

Poces un componente hereditoric significativo,
peroel sar humano se coraceriza por el oprendiza-
je pues gron pare de lo que s lo oprende de =u
relocion con el exterior

Veamos pues fres lipos de estructuras de com-
porfamiento gue nes afectan significativamente en
nuestra relocian con los demds,

EMOCION

Es un estade alective que experimentamos, una
reaccién subjetiva del ambiente que viene acompao-
fiada de cambios erganicos de origen innato, influi-
dos por la experiancio.

Los emociones fienen una funcidn odoptativa de
nuestro organismo o lo que nos rodea.

Existan 6 cotegorios bosicos de emociones:

= Miedo, que es lo anticipocion de una omenaza
o peligra que produce ansiedod, incertidum-
bre, inseguridad.

* Sorpresa, sobresallo, asombro, desconciero.
Es muy fransiterio.

* Aversion, disgusio, osco; solemos alejornos de
oguello que nos produce aversion.

» Irei, rabia, enojo, resentimients; furia, irilabili-
dad.

» Alegrio, diversién, euforia, grotificacién,

* Tristezo, peno, soledad, pesimismo.

Estos seis emociones cumplen 6 funciones
adaptativas distinias;

26 | * Miedo; tendemos hacia la Proteccicn.
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* Sorpresa, Qrientacitn frente a la nueva situa-
cién,

* Avarsian, Rechoze hocio lo que tenemos delon-
te.

* Ira, nos induce hocia lo Destruccién.

v Alegtia, nos induce hacia la Reproduecidn de o
gue nes hoce sentir bien,

* Tristezo, nos motiva hadia una nueva reinfagra-
cién personal,

Los emaciones peseen unos componentes:

» Conductuales, que son la manera en gue sa
muestran externamente, y son los expresiones
forioles, los accionss y gestos, |la distancio
entre personos, la comunicacién no verbal.

¢ Fisiolégicos, que son inveluntarios y comunes a
todos, como son el tamblor, sonrojarse, sud-
oracién, incremento del ritmeo cardiaco.

MOTIVACION

Es cualquier actitud/predispoasicién que favorece
la oparicion de una determinade conducte.
Funciona en 3 fazes:

1%, El individuo percibe una necesidad que debe
satisfacer.

27 El individuo produce uno conducta fendente
a reducir el impulso interno o externo gue le
satisfaga.

3%, Elindividuo satisfoce el impulse cuande con-
sigue el objefive; si no lo salisface, el indivi-
duo medifica la conducto hasta que lo con-
sigua.

MOTIVACION ACADEMICA

Aparece cuando el nifio estd interesade en
aprender, le gustan las actividades relocionodas

con el oprendizaje y cree gue lo escuela es impor-
fante.

Les nifics fienen una motivacion nofural, por
tonio ci falio motivacion pora oprender a3 porgua
dlge hao interferids con su motivacién natural; nor:
malmente san los expectafivas negativas; por gjem-
plo, creer que &l logro s= debe a la suerte o o los cir-
cunstancias; la frustracién fadl, es decir, darse par
vencidos cudndo algo se tarna dificil.

Y todo esto lo piensan porgue clgo afecta @ su
hobilidod poro cprender, por ejemplo, tempera-
mentos dificiles, retroso en el desorrollo, depresion,
estrés efc.

Tarmbign pueden pensorlo por los adtitudes de las
adultes, por ejemplo, ol tener estandores irreoles
que puedan desalentar la motivacion y los esfuerzos
del nife.

Ante todo esto, iComo pueden los padres esfimu-
far la motivacion!

Algunos cloves seriom;

* Establecer uno relocién positiva con nuestros
hijos.

* Dar o entender que lo escuela es importonte
para nototros.

* Ensefior buenos habitos de estudio, reconocer
sus exifos y cooparar con el moestro.

AGRESIVIDAD

Se produce cugndo provecamos defio fisico o
psiquico @ uno persona U objeto de forma intencio-
noda.

En nifics se presento generalmente de forma
directo, yo sea en forma fisico —potodos o empujo-
nes— o bien verbal —insultos o polobrotos—-.

Pere también se manifiesta de forma indirecta,
cuando el nife aremets o objetos de lo persena
origen del canflicto; o también contenida cunnda el
nino gesticula, grita o produce exprasionas fociales

de frustracién,

Sea la forma que seg, el origen estd en un esti-
mulo gque resulta nocivo o aversivo para el nifio del
gue tratard de escopar, evitar o defenderse.

Hay diferentes teorios pora explicar &l comparto-
miento agresive; agqul me centraré en la Teorfa del
Aprendizaje Speial, gue es lo que defiende qgue al
nifio emile la conducto agresiva porque reacciono
ante un conflicio que provoca en &l frustracidn u
emocion negativa y &s lo que le hoce reaccionar de
£s5d manera.

Y esa formo de reaccionor lo puede imitar de los
padres, otros odultos o compaferos. Es lo gue se
lloma Modelomienta. Cuande los podres castigan
mediante vielencia fisica o verbal se conviertan en
modelos de canductas g resivas.

Y =i lds consecuencios de estas conductes agresi-
vas son agrodables porque se consigue o gue =&
quiere, fienen una mayor probabilidad de que =&
vuelvan o repatic en un futuro,

Los foctores influyentes en lo conducto agresiva
son:

* Factores socioculfuroles, camo son la familio, el
lipo de disciplina, el grodo de incongruencio
—cuande Ung rmisma conducto unas veoes es
castigado y ofras ignorada— v las relaciones
deterioradds enfre los propios padres que pro-
vocan tensiones e inducen al nife o compor-
tarse de formo agresiva.

» Factores organicos, gue incluyen foctores de
lipo hormonales, mecanismos cerebroles, esta-
dos de mala nutricién, problemos de solud
especlficas.

« Déficit en habilidades sociales necesarios para
ofrontar oguellas situaciones que nos resullon
frustrantes.

éComo obordar la agresividad?

Evidentemeanta el objelive final es siempre reducir
o eliminar la conducta egresiva en todas las situa-
ciones en que se produzco; pero pord logrors es
necesario que &l nifo oprendo ofro tipo de conduc
tas alternativos o lo ogresion,

Para elle se pueden uiilizar distintes procedi-
mientos.

E| método de Extincidn, que consiste en suprimir
los reforzodores posteriores @ uno conducio para

gue el nifio oprendo gue si esas conductas no tienen
&xito, deje de hacerlas.

Este método se puede complemeniar con olros
como el del Reforzomiento positive de conductos

odoptofivas.

Otra'metodo es la Indiferencio, es decir, no hocar

caso de la conducta agresiva cuando el refuerze de
&sta era lo otencién prestodo.

Finalmente otro métode muy conocido por fodos l 27



es el Costige donde podemos destacar des procedi-
mientos:

* El tiempo fuera, donde &! nifio es apartade de
la situacion reforzante; se utiliza bostante en el
aula: los tiempos-han de ser corfas —méximo
15 minutas— y siempre dependiends de lo
edad del nifo.

¢ El coste de respuesta, cansiste en retiror algln
reforzador positive posterior o la emision de lo
conducta ogresiva. Pusde consistir en pérdida
de grivilegios come no ver la televisian,

El eastige: fisico no es .aconsejoble en ningln
coso porgue sus efecios son generalmente negoti-
vos: e imita lo agresividad v oumenta lo onziedod
del nifio.

Por dltimo, algunas consideraciones sobre &l cos-
tige en general son:

1. Debe utilizarse de manera racienal y siste-
mdtica para hocer mejorar lo conducta del
nifo.

2. Al oplicar el costigo no lo hogomos regao-
fiondo o gritendo, porque esto indico que
nuestro octitud es vengativa y con frecuencio
refuerza los conductos indeseables.

3. No debemos oeceplar excusas o promesas
por parte del nifo.

4, Hay que dar al nifio una advertencia o sefal
antes de gue se ls opligue &l castige.

5. El fipo de castigo y el modo de presentario
debe evitor el fomento de respuesigs emo-
cionales fuertes en el nifno castigodo.

6. Cuondo el costigo consisto €n uno negacion
debe hacerse desde &l principio de forma
firme v definitiva.

7. Hoy que combirar el costige con reforza-
miente de conducias ollernativas.

8. Mo hoy que esperar o que el nine emita
toda lo codeno de conductas agresivas para
aplicar el costige, debe hocerse desde el
principio.

9. Cutndo el nifio es mavor, conviene wlilizar el
castigo ‘en el contexto de un "contrafo con-
ductual” pussio que ello eyuda a qua des-
arralle habilidodes de auiocontrol.

10. Es conveniente gue la aplicacién del castigo
requiers poco fiempo, energia y molestios
por porte del odulto que lo apligue.

Can todas estos notas, espera hoberos hecho
reflexionar sobre lo conducto de vuesiros hijos;
entendienda que &sla es algo dindmice y fruto de la
interaccién de su erganismo con su ambiante fisico
y secial; por tante, en lo pare que nos toca haga-
mos que nuestros hijos sear seres humanos social-
mente adoptades a nivel de emocion, motivacion
y agresividad.

Modelo de Identificacion de
Alumnos de Altas Habilidades

de la Region de Murcia

M?® Dolores Prieto, C. Sanchez, M. Ferrando, C, Ferrandiz, M.R, Bermejo y J. Parra

| abjetive del trabajo s exponer el proceso

seguide en lo identificocion de los alumnos

de altas hobilidodes de la Regién de

Mureio. Subrayomos este idea impulsore

precisamente porque en los proceses de
identificacian nunco se ha de perder de vista o f-
nalidad Oltima como es la planificacién de estrate-
gias y lo odecvacion de metodologios que nos
lleven o disefiar la respuesta o lo diversidod de estos
olumnos. Los estrategios mas adecuadas no pueden
ser en cuolquier coso sismpre las mismos, Resul-
tardn diferentes segln se trate de estudiar a
olumnos concretos, previomenta identificodes; o
portir de indicios del comporiomienta de los estu-
diantes, fal vez carocterizados por un tipo de con-
ducta inusual y ariginal, o se frate de desarrollar un
programa de identificacidn en wne poblacién muy
amplic comeo podria ser el cose de une cudad, pro-
vincia o comunidod oulénomao.

El objetive dal trobajo es enolizar los doios de los
dos primeras fases y explicar la complajidod cogni-
tiva de los superdeiados y talentos. Sin embargo,
nos ho parecido inferesante infroducir todo el pro-
cedimiento, sus foses e instrumentos.

MODELO TEORICO

Muestra experiencio y trobojo con profesores,
orientadores y fulores se concreto en la propuesto
realizada por Castelld v Ballle {1998). Su profocelo
de idenfificacién consiste en utilizar dos instru-
mentos de medida yo eloborados y boremodos: Ba-
feriac de Apfifudes Diferencicles y Generoles
(BADYG, Yuste et al. 1998, 2001) y el Test de pensa-
miento creative de Torrance (1974, 1984), v que
permiten diferencior los distintas farmaos en los que
se puede monifestar la olto habilidad: superdota-
eitin, tolento académico, talente verbal, tolento figu-

rativa, talento aristico-figurative, talenta &gico, ta-
lerto numérica, talento espacial y talento creativo.

Esta propuesta trota de cubrir los dos principoles
problemdticas relocionodos con lo identificacién
tanto de la supsrdotacién como del talento, qus
son: por un lado, lo bajo congruencia enfre las cri-
terios tedricos y los procedimientos de identificacitn,
y por otro, la frecuente confusién terminolégica en
el uso de conceptos referidos o o alto habilidad (su-
perdotacion; talento, precocidad, etc.).

Este modelo nos permite identificar alumnes su-
perdotodos y también talentosos, segin la si-
guiente tipolegio: o} aolumnes que muestren to-
lentas simples o especificos (releridos a una sola
varioblel; b] dlumnes gue maonifiesten talentos
multiples (referideos a varios venaobles conjuntos); ¢
olumnos gue muestren iglentos complejos (refe-
ridos o varios vonobles conjuntas), dentro de los
cuoles podemos encontror, folentos ccodemicos v
tolentos figuratives; y d) elumnos que presentan
talentos conglomerados en los que nes podemes
encontrar la combinacién de lo configuracidn inte-
lectual del talenio académico v/o figurdtive con el
talento simple.

La configuracidn infelectual en el caso del talanio
simple s& carresponde con un percentil igual o su-
perior a 95 en una sola aptitud especilica [como por
giemple un talente verbal, un talenta matemdtico,
un talento aspacial, un talento craative o un talento
l6gico). Talento mdltiple, que seria quign presentara
un perfil infelectual con un percenti| igual o superiar
al percentil 25 en varios optitudes especificos.

El talento complejo vendrio a ser oquel que pre-
sentara lo combinocidn de varios opfitudes especi-
ficos con puntuaciones de percentil B0 o superiar.
Dentre de esto cafegerfo nos podemos encontror
con: al el lalente ocadémico que resulia de lo com-
binocidn de razonamiento verbal, rozonamiento |6

®
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gico y memorio; b) tolento figurativo que resulta de
la combinecién de razonamienta espacial, |&gica y
creatividad; y ¢ talenfo ortistico-figurative que
ademds de las aptitudes anferiores incorporg la cre-
atividad.

Los folentas conglomerades. Son el resullads de
darse un falenic complejc y uno simple (por
ejemplo, ocadémico y cractivo, ortistico-figurafive y
verbal, efc). Podriamos encontrar diversas perfiles
intelectuales como resultade de o combingcidn de
talentos simples con moiltiples. Por gjemplo, un ta-
lenta académico con una o varias aptitudes especi-
ficas, fambién el resultante de un falento figurotive
con una o varias apfifudes especificos, o cuando en
ur perfil encontramos un talento figurative en com-
binacién con un talento ocadémico y/o varias opti-
tudes especificos,

Por dltime, la configuracién cognitiva del super-
dotado se caracteriza por lo disposicién de un nivel
bastante elavado de recursos (percentil 75) de todas
los optitudes intelectuales. Deberan obtener un per-
centil de 75 & suparior en todas los habilidodes in-
telectuales y creatividad.

A confinuocién presentfomos las foses seguidas
durante el desarrollo de lo identificacion de los
alumnos con olta hobilided en lo Regién de Murcio
(ver tabla 1},

FASE PRIMERA SCREENING

El objetive consiste en hocer uno primera aprosi-
macian al estudio de los superdotados en las aulas
de la Region de Murcia. Poro ellos utilizamos dos
instrumentos:

Escala de nominacién para profesores

Disefioda por el equipe y basada en la teorio de
los tres onillos de Renzulli (1978}, iene come obje-
tivo valorar tres dimensiones de la superdotacin:
mofivacién, creativided y copocidod general ele-
vado. El coeficiente de fiobilidad de o escalo es de
0.20 (Prieta, Parra, Ferrdndiz y Sanchez, 2004).

La motivacién intrinseca se valora mediants diez
terns (por ejemplo se implica realmente en lo-que le
interesa, es persistente para realizor la fareal).

Lo capacidad general se mide con diez items (por
ejemplo: comprende conceplos y relaciones numé-
ricas ovanzados para su edad; tiene un vocobulario
ricoy elaboradal).

Y, la ecreatividad se valoro con ocho flems orien-
todos o evaluar los haobilidades siguientes: fluidez,
flexibilidad, elaboracidn y originalided (por
ejemplo: genera gran canfidod da-i'd_eusj saluciona
problemas inusuales por diferentes procedimientos),

Test Breve de Inteligencia de Koufman
(K-BIT)

El obijetive del K-BIT es hacer un estudio rapido
sobre lo copacidad del nifio referida o voriobles
come: vocabulario (¢onocimianto del lenguaie, ha-
bilidades verbales, relacionodas con el aprendizaje
escolar opoyéndaose en &l conocimiento de palabras
y lo formacién de conceplos verbales) v razona-
miento  légico wvolorado mediante  malrices
(Koufman y Kaufman, 1994).

PARTICIPANTES

Las paricipantes del primer screening fueron los
profesores y los alumnos de 467 colegios de lo Re-
gién de Murcia (372 pablicos y 95 concerfodos), Se
les envid el cuestionario y se les pidié gue lo cum-
plimentaran intentando describir fidedignamenta los
coracherisficas de sus alumnos (creotividad, capa-
cidod general y motivacién). En aste primer scree-
ning los profasores identificaran a 505 alumnos, 5in
embargo, los criferios establecidos previamente por
el grupe de invesfigacién (obtener un percentil de
75 o mas, ol menos, en dos de las fres variables del
cuestionarie) sdlo los obtuvieron 119 alumnos. Se
incluyeron 6% clumnos, o pesar de no alconzar los
criterios estodisticos citodos anferiormente; porgue
se engontrabon muy cerca de los mismos. Ast pues,
se empezd o trabajor con 187 alumnes con &l fin de
estudiar su configuracién cognitiva y emocional. De
estos alumnos, 129 son de género masculine y 58
de género femenino. Sus edodes oscilon entre los 5
¥ los 12 onos.

SEGUNDA FASE: IDENTIFICACION

El objetivo era estudiar lo configuracién cognifiva
de los nifios de altos habilidades, segin el modele

FASES INSTRUMENTOS DE EVALUACION UTILIZADOS

Tabla 1. Fases e instrumantos utilizodos durcnte el proceso de identificocion v estudio de le configurocion cegnifives
emocional de alumnos con altos hobilidodes de o Regitn de Murcia
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de Costellé y Batlle [1998). Paro ello, utilizamos el
BADyG y el Torrance.

Bateria de Aptitudes Diferenciales y
Generales (BADYG)

Se utilizaron los diferentes versiones del BADyG
en funcién de los edades de los nifos: Los diferentes
pruebaos del test nos parmiten valorar la inteligencia
g'eiheml el rozonamiento lagico, relaciones anals-
gicos o analogios verbales, |o copacidad numérica
{problemaos numéricos- w:rl:nlas} comprension de
conceptos basicos, relociones espaciales, memoria
inmediate, visual eroaréfica y lo capacided de
afencidn nos permite evaluar lo disciminacian vi-
suol ortogréfica de polobros que dependerd de lo
refenfiva a lorgo plozo, asi como de la moyor o
menor familiaridad de su use.

Test de Pensamiento Creafivo de Torrance

El obijetiva del TTCT {Torrance Thinking Creative
Test]) es evaluar la creatividad de nifics v adoles-
cenles. Nosotros hemos utilizado la medalidad figu-
rafive que va dirigido a evaluar el nivel de imogina-
cién realizando dibujos. Consta de tres subtests: a}
compener un dibuja, b) acabar un dibujo, y c] com-
poner diferentes realizaciones utilizande un mismo
esfimulo,

En el primere, componer un dibujo, se le pide ol
nino que redlice un dibuje a partir de una forma
dado, consistente en un frozo de papel adhesivo de
color. El popel segin el outor, pedria parecerse o
una lagrima, un huevo o a una pera. Hay que des-
tacar gue si el nifo no pone tilule, no se puede ca-
lificar. El obietive es dor una finalidad o algo que
previoments no fenfa. Las habilidades que se va-
laran con este primer subtest son: a) eriginalidad,
consistente en considerar los respuestas novedosas,
no familiares e inusuales; y b) elaboracién, se re-
fiere o lo contidad de detalles gue el nifio afods o
dibujo con &l objetivo de embellecerlo.

El segundo subtest, acobor un dibujo, consta de
104razos, @ partir de los cuales al nifo tiene gue uli-
lizarlos reclizande diferentes dibujos y poniéndoles
un titula. Se evalla lo elaboracion (nimero de de-
talles ofiadidos ol dibujo}, fo originalidad (res
puestas inusuales y poco convencionales), la Haa:ﬁib{-
lilad [voriedod de categorias en las respuestas) y en
menor grado la fluidez [ndmero de dibujos con ti-
tulo realizados)..

El tercer subtest, las lineds parolelas, consta de 30
pores de lineos paralelos. El objefiva es hocer tantos

dibujes como se pueda ufilizando los 30 pares. Se
mide la fluidez (optifud pora hocer asociacionas mul-
fiples a partir de un estimule Gnico); la flexibilidad, ori-
ginadlidad y elaboracién (Torrance, 1974).

PRIMEROS RESULTADOS:
CONFIGURACION COGNITIVA DE
LOS ALUMNOS SUPERDOTADOS Y/O
TALENTOS

Los primeros dates del proceso de screening [es-
cala nominacion de profesores y K-BIT) dieron come
resultado que 187 ninos mostraban allas habili-
dodes y cumplion los criterios establecidos por el
grupo de Investigacion. Sin embarge, cuando se
evaluaron con el BADyG y TTCT y segun el modelo
de Castelld y Baille {1998), los datos indicaren que
25 olumnos no mostrabon excepcionalidod referide
ala supf:rdn’rm&n o falerito.

Por tanto, el estudio se continué con los 142 .
Tabla 2. Perfiles Intelectuales Especificos

En la Tabla 2 se recogen las diferentes catego-
rias de falentas de la muestra participante. Podemos
decir que respecto al falenfo simple confamos con
diferentes tipos: verboles, matemdticos, espaciales,
logicos y creativos. Cada uno fiene unos caracteris-
ticas diferentes, que pOsSamos o comerntar,

Dentro da la categoria del talento motemdatico
(21 nifios) cuya excepcionolidad consiste an dis-
porer de elevados recursos de representacién y ma-
nifiestan una gran hnblhdud para realizar célevlos |
cuantificar, considernr proporciones, estoblecer y
comprebar hipétesis y llevar o cabo operaciones
matemdticas complejos.

El talento simple creativo se manifiesta en cuatro
alumnos con extracrdinarios habilidades para dar
soluciones inusuales y originales a problemas poco
familiares; pueden considerar un problema bajo un
nuevo dngule (habilidad sintética); pueden reco-
nocer de enfre los propia ideas oquellas en las que
valdria la pena invertir (habilidad analitica) y; fisnen
copacidod para presentar efectivamente e propio
trabojo ante el publico (habilidad préctica) y
ndemads, cuentan con un nivel elevado de motiva-
cidn intrinseca (Sternberg y Lubart, 1995).

Respecto al folento simple verbal son fres nifos
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cuya habilidad se manifiesta en lo copacidad parg
la representacion y monipulocién de material lin-
gliistico, esto aptitud intelectual lo pusden aplicar o
moltiples édmbitos del contexto escolar (Gardner
1983, 1923; Castellé y Botlle 1998; Sénchez et al
2005).

En cuonto al talento ‘simple légico son dos
olumnos gue manifiestan un potencial extraordi-
nario paro el razenamienta y el trabajo que implico
procesar y representar informacién ombigua y di-
fusg. Finolmente, tenermes un alumne con talenio
simple espacial, su excepcionalided consiste en su
gran copocidad paro percibir imdgenes internas y
externos, fransformorlas, medificarlas v descifrar |a
informaocion grofico.

En cudnto o los kilentos mdltiples hay gue decir
que son el resultads de lo combinacién de dos o
mds talentes simples. Sus aptitudes infelectuales v su
rendimienta son muy elevados dependiendo de las
aregs en las que destague. Por sjemplo, podriomes
tener un verbal-motemdtico, cuyo olto copacidod de
recursos se verio reflejoda en la habilidad lingtistica
yin los foreas que exigen trobajar con nimercs, re-
presenfociones y razonomientes complejos.

Denfro de |o cotegoria lalentos milfiples se mo-
nifiestan las siguientes combinaciones: légico-mate-
mitica, verbal-matemdtica, espacial motemdtico,
creativo-espacial, légico-verbal, verbal-espacial.
Deniro de esto cotegoria tombién contamos con to-
lentos multiples formados por tres talentos simples,
en concreto, los combinacionas que oblenemos son:
verbal-légico-matematico y erentive-logico-verbal.

Respecte o los talenios complejos aporecen re-
presentadas las cotegorios de académice, figurative
y figurativo artistico. Los olumnos can talento aco-
démice (16) son gguellos cuvos apiitudes son de
tipo verbal, logico y gestidn de memaria, haobili-
dodes estos gue se polencian en el contexio escolar.
Migntros que los lalentos figuratives [nueve] mues:
tran una extroordinaria copacidad para el razono-
miento légico v las actividades que exigen reprasen-
lociones viso-espacioles. Los aristico-figuratives
(des) tienen haobilidodes similares ol talenfo com-
plejo figurative, ademas cuenta con una gran capa-
cidad creativa,

En relacion o los talentos conglomerodes; las
cambinacianes gue se ponen de monifiesio son seis:
o) lo primera de ellos esta formada por un talento
complejo y uno simple; b) la segunde es la combi-
nacién de talentes conglomerados y esié compuesta
por dos falentos complejos; ¢) en lo fercera epo-

recen dos tolentos complejos mas uno simple; d)
mientras que la cuarta estd formade per un talents
complejo mds des simples; &), la gquinta o combi-
nocitn se conformo por dos tolentos complejes mas
dos talentos simples, v {) algo fon complicado cog-
nitivamante como es lo presencia de tres talentos
complejos como son el figurativo-artistice, figurative
y ocodémica, seria lo combinacién sexto.

CONCLUSIONES

Primero, el proceso de preidentificocion nos per-
milid opraximornos o los escuslas y contemplar |
folta de un procedimiente rigurose y bajp uno
misma filesofin sobre los alumnes de allos habili-
dodes,

Segundo, en el screening utilizande, por uno
parte, el inventario de profesores, disefigdo bojo el
madelo tedrico de Renzulli, nos permitia seleccionar
a los alumnes en funcidn de los tres componentes
principales de o alia habilided {metivacién, capao-
cidad general y creatividod); v, porofra, el K-BIT, nas
ayudd o precisar con mayor rigurosidod si el
alumno cumplia las condiciones estoblecidos para
iniciar el estudio profundo sobre posible superdota-
cion /o talenta.

Tercero, en lo fase propio de identificocién se ha
utilizade un madele disefado en nuestra culturg v
previomanfe validada por Castelld v Boille (1998),
modelo qua nes permite entender la complejidad
cognitiva de loz alumnos de altos hobilidodes y los
diferencias entre superdotodos [caracieristica la ge-
neralidad] y los diferentes tipos de falenfos (especi-
ficidad). Ademas, el medslo nos he facilitada la
tarea de trobojar desde la universidod y administra-
¢ién educativa bajo un mismo prismao o teorlo, Des-
pués de estos cuatro cursos escolares (2002-2006)
v medionte un convenio universidod-comunidod
murciana hemes ayudado o implantar y diseminar
un procedimiento riguroso gue ya estd instalode en
la comunidad.

Cuorte, lo identificacién y closificocidn segin su
complefidad cognitiva nos permite establecer unas
poutas de occién e intervencidn odecvoda o su
complejidad; es decir, pore fos alumnes de educo-
cian infantil, habrio que disefor poutas de occidn
orientadas ‘@ proporcionarles trabajos complejos
fue incluyon conceptos cuantitatives, problemas nu-
méricos y solucidn de problemas que le exijon rea-
lizar inferencios ldgicos, generalizar v aplicar reglas
a lo solucién de atros problemas. Asi come pora

estas alumnos serio aconsejoble gue lo escusla les
focilitara situociones de riesge, que les previniera
del churrimiente, puesto que son olumnaes con un
gron deminio de: infermocién v ritmo rdpide de
oprendizoje; gque poienciarg situociones de sociali-
zacibn porgue como los intereses y motivaciones
son diferentes ol resto de los componeros, podrian
recibir rechazo d= sus colegos.

Para los alumnas can talente acodémico, habria
qua disefarles octividodes que exigiaran el almace-
namiente y la recuperacién de cuglguier tipo de in-
formacion que pueda ser expresodo verbalmanie y
tengo uno orgonizocion lagica.

Serfg conveniente que porg el talento arlistico-
figurative, los prefesores incluyeran tareas y tra-
bojos que exigieran la ulilizacidn de hobilidades
de representacién y/o expresién, Sin embargo,
para el tolento verbol las octividodes deberion
orientarse hocio el occese de informacion gue exi-
giera lo codificacion y decodificacion de informa-
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La Teoria de las Inteligencias
Multiples basadas en el modelo
del Cerebro Tritinico

odos tenemos muy claro que existe un Lni-
verso poralelo o nuestre mundo cotidiano
en el cugl intuimos los origenes de los fo-
bulesos cambios que vivimos a diardo: en
mpenas unos ofos  hemos soltode del
mévil a la video conferencia, de lootrora ravalucio-
naria brijula al GPS, de |a felevisidn tradicional o la
television por sciélite, de los horos de biblioteca of
click en Internet, de lo bisqueda de enchufes en
casa ol wifi, de la ingenuo publicided con slogans
pegadizos a la solisticada maonipulacién de nuestro
inconscienle a fravés del neuremarketing.

¥ sentimos que no solamente nuestros modernos
equipos estdn perdiendo los cables y volviéndose
nbsoletes en el misme momento de socorios del en-
voltaria, sino que nosotros estomos quedaondo fuera
de un sisfema que controlo lo que consumimos, sen-
times y buscomos. Y si, odemds, cbservamos el
combio profunda de las relaciones humanas en las
gue nos movemos, en la familia, en lo escuelg, en
el trobajo, comenzomos a comprender que los ne-
cesidades fisicos y psiquicos de este ser humano del
siglo XXl reaguieren urgentes respuestos gue lo so-
ciedad yo esta reclomando a los instituciones y que
deben otenderse desde los miltiples argonizacionas
gue censtituyen el tefide social,

Indudoblemente la educacién es, hoy mds que
nunca, la matriz en la gue se puede gestar un futuro
cado vez mds respetugso del Onico ser copoz de
concebirlo: la persona.

Sin embargo log instituciones responsables de
llevar a cabo lo tarse de continuar la misidn proge-
nitora de la familio, ne parecen comprender la tre-
menda responsabilidod que |o historia les estd mar-
conda. Lo escuele porece adormecida an un es-
guemao intemporal de ensefdnzo-oprendizaje que

Beatriz Pizarro de Zulliger |

debe urgentemente enriquecerse para no terminar
como una piezo mas del museo de instituciones hu-
manas que solo se recuerdan en los libros de his-
lorio, como los gremios madievoles o el triviom y el
cuadrivium.

Mumearosas ciencigs astén experimentando y des-
cubriendo nuevos horizentes en lo vida humanag,
entre ellas, las dencios del cerebro, que dio o dio
nos permiten comprender los apabullantes misterios
del tejide mas complejo del universo,

Esta mayor comprensidn del funcionomiento ce-
rebrol debe necesariomente ser incorparada al dm-
bito educotive, permitiends uno mejora de lo hobi-
lidad del docents para ensefor v la habilidad dal
estudionte poro aprender, pues de este encuentro
nocerd la pedogegio que exigen los escenarios del
future.

Come afirmao el docente chileno Ratl Salas Silva,
lo gue nos resulto preccupants es que el alto nivel
de avance de estas investigonciones esté disponible
de manera limitado, v en casos coma el de la edu-
cacién, poco puesies en ejercicio, pues proliferan:

— Practicns decentes jnodecuodas gue crecn
climas gue dificultan el proceso de oprendizaje
y el desarrolla de o creatividad,

— El cultive, casi-exclusiva de un solo hemisferio
cerabral, el izquierdo, v de sus funciones racio.
noles conseientes, descuidanda la intuicién v
los funciones holisticas y gestélicas del de-
recho, marginande el componente emotivo vy
ofactivo,

- lo evaluacian escolar inhibiders gue coarig
potencialidades, iniciofivas & impulsos del estu-

&
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diante que lo proyecta mas ol la de |os objslives
que se le hon programado desde fuera.

~ La imposicién de una nermativa metodolégica
gue lo reduce o camingr por donde yo se co-
mind, o explorar come antes se explors, a
pensor como antes se pensd; es decir, @ no
hocer noda gue ne se hoyo hecho ontes:

Los ovonces en Meurociencio han confirmades
posiciones tédricos yo vislumbradas por la  psica-
logio fales corme la importoncia de lo experiencio
termprona en el desarrolle, o la incidencia de las
emociones en el aprendizaje.

Conclusiones gue aportan a lo educacion dife-
rentes investigocionss:

1. Bl oprendizaje cambia la estructurg fisica del
carebro. Cuande un maesire ansefa o sumar
o restar no solamante transfiere un conoc-
mienfe mecanice al nifie, sine que imprime
huellas indelebles en su estructura cerebral,
Cuaondo no existe armonia emocional en |a fa-
milig, los nifos no solamente. sufren “olterg-
ciones psicoldgicas”, sino gue lo estructura fi-
sico de su cerebro guordo verdoderas haridas
an iy desarrolle, o niveles ten incanscientes
como dificiles de subsanar.

2, Esos cambios estructurales alteran la orgoni-
zacian funcional del cerebro; en ofras pola-
bras, el aprendizaje organiza y recrganiza el
cerebro. Los buenas o malas experiencios de
oprendizaje no sdlo determinan la atraccion o
rechoze por lo escuelo o un prefesor en parti-
cular, sstas experiencias san determinontss &n
la erganizocién de los funciones cerebroles
que implican lo capacidad pare decidir, moti-
warse o acwar; o lo lorgo de todo |a vida fu-
fura de lo persong.

3. Diferentes portes del cerebro pueden estar
listas pare aprender en tiempos diferentes. Los
tiermpos madurotives son absoluomente indi-
vidunoles, coda alumne fiane wws momeantos es-
pecicles de maduracién cortical que defer-
minan la oportunidad o no de diversos apran-
dizojes, es cientificamente imposible un aulg
de "cerebros homogénesos".

4, Fl cersbro es un érgano dindmico, moldeado

en gran porte por lo experiencia. La arganiza-

cidn funcional del cerebro depende de lo ex-
periencia v sé beneficia positivamente de glla.

Caine y Caine sostienen que hay tras pilares fun-
domentales pore un proceso de ensefonza-opren-
dizaje que respete en los conecimientos cientificos
actuales:

1. Inmersion orgonizodo en ung  experiencia
compleja: crear entornos de aprendizaje que
sumerjan totalmente a los alumnes en una ex-
periencio ‘educaliva. Para lo cuel el docente
debeard:

Comprometer la fisiclogio del alumno en el
aprendizaje.

Reconocer los etapas v los combios de des-
arrallo.

— Comprender el estile individual de los
alumnes y su unicidad.

2. Estado de alerto relajado: eliminar el miedo
en los alumnos, mientras se mantiene un en-
tormo muy estimulante que desafie los capaci-
dades de las alumnos: Para lo cual la practica
docente deberd:

Reducir lo omenozo pora mejorar lo outoeti-
cocia.

Promover lo interoccidn social,

Estimular lo busqueda innata de significado.

Comprometer las conexiones emocionales.

3. Procesamienta activa: permitie que el alumno
conzolide & intericrice lo informacion proce-
sandola adivamente. Para o cual se deberd:

— Estimular la habilidad pare percibir tento las
partes como el tede,

— Promover tanto el procesomiento consciente
como el inconscienie.

- Desorrollar o copocidod poro dprender o
partir de la memorizacion de hechos aislados
y de eventos biograficos.

tComo aprendemos?

El cersbro tiene solo &l 2% del peso del
cuierpo, pero consume el 20% de su energlo. La
corteza cerebral estd compuesto de 30 mil mi-

llones de neurénos, codg uno de los cuales =& in-
terconecio hosta 10.000 veces con otras for-
mando uno red estructural que es unas 100 veces
més compleja que la red telefénica mundial.

El cerebro utiliza principies hologréfices para
almacenamiente de informacion, de igual mao-
nerg, los recursos da la mente v o vostadad da
ella son tan grondes que se puede elegir en un
instonte dodo, cada una de las 1.040 sentencias
diferentes de que dispone una lengua culta. Cada
ser humano es un proyecto eriginal v Unice que
$e reconoce o si mismo en ung consciencio que
emerge de esta urdimbre asombrosa. Ramén vy
Cojcl poéticamente las llamé "las mariposas del
alma”, y son elles pracisamente las vnidades bio-
electro-guimicas de lo existencia humana: las cé-
lulas nerviosos & nelronas.

Los neurcnas se conectan unas con ofras a
frovés de un proceso bio-eléctrico denominado
sinapsis y estdn formadas por un nocleo del cual
brota una fibra principal llamada axdn, y maki-
ples fibrillas denominadas dendritas.

Las dendritas son los encargodos de recibir los
impulsos electromagnéticos provenientes de las
ofras neuronas con las que se halla comunicoda.
Algunos de estos impulsos pueden activer a la
neurena mientros que otros pueden inhibira.

Luege, el que una célula cersbral descargue o
no algin tipe de impulso eléchico a olra, serd la
resultante de su capacidad de efectuar un rapido
caleulo aritmético entre los dos fipos de des-
cargos recibidos. Si la diferencio enfre ombos da
un ndmero negativo, no generard accidn alguna,
pero i es positive, medificard inmediatamente su
estructura fisica, el modo de envior una descarga
electromagnética, que serd emitida o través del
axdn.

Una vez solido del axén, el estimulo encendera
o su vez, d todas los dendritas de los neuronas
con los gue se ho conectado, produciends uno
reaccién en codena que pueds implicar o cientss,
miles e incluse a muchos millenes de neurenas,
gue se integron asl, en uno compacta y compleja
red fridimensional.

Tros unos pocos descargos simultaneas, las
neuronas tienden a unirse formando asi parte de
una misma red, Lo sinapsis de dos neurcnas gue
se descargan reiteradoments en farma conjunta,
sufre cambios bioguimicos (denomirodes poten-
ciacién a large plozo), de tal forma que cuondo

una desus membranos se activa o desachva, lo
ofra tombién lo hace, y esto gorontiza que en &l
futuro se octiven muche més veces que antes,
porgue no salo dependerdn da su propia estimu-
locidn, sino fambién, de lo ocfivacién de los
nuevas neuronags: Este fenémeno, de suma im-
porfancic pora lo humanidod, fue denominodo
por el psicdlogn estadounidense Danold Hebb:
aprendizoje Hebbiono que es la base de lo neu-
remodelacién o nauroplasticidad cerebral,

Para que lo neuromodelacidn sea posible,
también debe producirse el fendmeng inverso; o
sea gue si una red Hebbiona no se uso, debe ir
perdiendo sus células componentes, hasta des-
aparacer, este proceso permite que las nuevas ex-
periencios de vida, los nuevios conocimienios que
se adguieren, remaodelen una y otra vez el ce-
rabiro.

Se sobe ghora, que la genética es respon-
sable del 10 % de las redes hebbianas,
pero que el 90% restante s= forma bojo el in-
flujo de otros dos faclores gue pueden ser va-
rindos por lo veluntod: los experiencias de vido y
los conocimientos ndguiridos.

Esto paosibilidad de modslor voluntarioments
nuestro cerebro o partir de slecciones vitales de-
pende de uno estructure cersbrol fundamental:
los 16bules prefrontales. Este estruciura es la dl-
tima gue se desarrella en el cerebro [completan
su maduracidn eproximadamente @ los 21 ofos),
v &5 lo sede de nuestro pensamiento abstracte, de
nuestra capaocidod de elegir libremente, de tor-
mubar proyectos y trazar planes, de nuestra posi-
bilidad, Onico en el universa, de proyector
nuestra humana existencio hocia fines frascen-
dentes, en definitiva, el poder decidir el destine
de cada uno, pudiendo escaporse del predefer-
minismea que lo biclegia (genes) nos impeone.

Afirmo el Dr Carlos A. Logatt Grabner qus
en una investigacidn realizada sobre cerebros de
personas fallecidas se pudo demostrar que
cuanta mas estudiosn habia sido lo persone exa-
minada, mayor complejidad y cantidad de rami-
ficaciones se encontroban en las dreas cantrales
de su cerebra, encorgodos del lenguaje y la me-
muoria, v al parecer, esto las hobio protegido de la
enfermedad de Alzeimer, s decir que el fortaleci-
miento de los Redes Hebbionas o trovés de lo
educacion, esculpe y protege nuestro cerebro de-
mostrando osi que lo cultura ho reemplazado o lo
evelucidn en el procese de crear astructurns care-
brales humanas.



TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS
MULTIPLES DE ELAINE DE BEAUPORT

Eloine de Beaupor, educodora y cientifica ame-
ricana, o partie de investigociones del comporta-
miento humano basados en el modelo de cerebro
trinico de Mc Lean guien afirma gue la mayoric de
los comportomientos son resultodo de uno complejo
cooperocian entre los tres farmaciones o sistemas
del cerebro, postule un Models de Inteligencias
Miltiples segin el cual &slas se originon en estos
tres conjunios neuronales, rodicolmente diferentss,
tanto quimice como eshruciuralmente, y en un sen-
tide evolutive aléjados entre ellos por innumerables
generociones: el sistema reptiliano, el [imbicc v el
cortical,

Beauport plantes que el sustrate bialgica Gltimo
de la inteligencia es o conexién entre &l axdn y lo
dendrifa: lo sinapsis, yo que [os impulses que esfan
siendo enviados por el axén y astan siendo recibidas
por la dendrifo don come resuitante aquelle gue
llamameos pensomiento, Sostiene Becupart que,
aumentando las conexiones se aumenta lo propio
inteligencio. Asi pues, cuolguier cosa que ayude en
esle proceso de conexidn y que exlienda esa red de
conexiones, hoce que auments el pensamienio, que
se potencie la inteligencia.

CEREBRO TRIUNICO

Mc. Lean describe que, fundide en uno solo es-
fructura, nuestra sisteme nervioso central alberga
tres cerebros. For orden de oparicion en lo his-
toria evelutive, esos cerebros sen: el reptiliano
(reptiles), el limbico {mamiferos primitivas) v el ne-
ocbrtex [mamiferos evolucionados o supariores). La
noturaleza no desperdicia las adaoptaciones gue han
funcionado, de tal forma que les primifives niicleos
cerebrales que permitieron lo supervivencio de los
repliles se han conservedo pora seguir caman-
dondo las funciones primitivas de lo vide. Luego
nuevas estrugiuras se superpusieron sobre las anle-
rioras y parmitieren el salto evolutive gue signifi-
caron lo: mamiferos en el planeta. Finalmenta la
aparicién de Adan significd un nuevo hite cerabrol
representado por el nec-cdrtex, que en parte com-
parfimos con los heminidos superiores, aunque no
en &l grodo, complejidad vy desarrolle del ser hu-
mang, permifiéndole osl o este ser privilegiodo de la
creacidn pensor, elegir v querer,

Me Lean describe este modale coma “rez com-
putadoras bioldgicas interconectades, coda una con
su particular inteligencia, con su subjetividad dife-

rente, con su nocidn diferente de la froma espacio-
temporal y su propia memoria.” Mc Lean tombién
comprabd que no es ciero gue el neccortex do-
mine a los otros polec-cerebros, El sistemo limbico,
regulador de los emociones, puede muchos yeces
deminar todas las funciones mentales superiores.

REPTILIANO

Alaiodo en el tronco cerebral, &5 lo parte mds on-
tigua del cerebro v se desarrollé hace unos 500 mi-
llones de afios. Se encuentra preseate primordial-
mente-en los reptiles, que es |o especie animal con
el menor desarrolle dal cerebro disefodo para mas
najor la supervivancio desda un sistemo binaria: hoir
o pelear.

Este cerebiro y sus formaociones son semejontes o
las de los enimales de sangre fria como las cule-
bras, el camaledn, los logartes, ete. Por eso las per-
sonas comparlimas con los animales de songre fria
muchos comportamientos porecidos. Lo culebro, si
ne la firan uno piedra y se siente omenazada, no
pica. Muchos seres humanaos vamos asi por la vida:
si no me firos lo piedro donde estoy escondida v
tengo seguridad, yo no te muerdo, pero, por

ejemplo si 10 ofocos mis creencias, mi fierra, mis

ofectos, inmediotamente salle de mi roca, camo la
culebra, v te ataco.

El reptiliono tiene un popel muy imporants en &l
control de [o vida instinfiva. Se encorgo de outorre-

gular el orgonismeo. En consecuencio, este cersbro

no esta en situacidn de pensar, ni sentir; su funcién
es lo de actuar, hacer, cuendo &l estodo del srga-
nisme ast lo demanda.

El complejo repliliano, en los seres humanos, in-
cluye conductas gue se asemejon o los ritugles ani-
males, come el anidarse o operearse. Se frata de un
tipo de conducto instintiva, programoda y poderosa
v, por o tants, es muy resistente al cambie. Su prin-
cipio filosstico es que: si funcions, funcionard.

Es el impulso por la supervivencia: comer, beber,
sexo, tarritarialidad, necesidod de cobijo, de protec-
cién, pero también capaz de cometer las mayores
ofrocidades.

En el cerebro raptiliono se procesan las experien-
cios primaorias, no verboles, de oceptocion o re-

chozo.

En sintesis: este carabro se carocteriza per la ge-

cién, nos sitda en el pure presente, sin pasada v sin
tuturo y por fanfc es incapoz de aprender o anfi-
cipar.

Mo piensa ni siente emociones, es pura impulsi-
vidad, No aprende de los eguivocaciones. Por esto
resulta tan dificil el cambio.

El Sistemo Basico o reptiliono contrala lo respira-
cion, &l ritmo cordices, la prezien sanglirea, ‘es
sobre fodo un guardian de lo vide, pues en él esté
el sentido de suparvivencia y lucha y odemis por su
interrelacidn con los poros de lo piel, fos cunles son
como uno especie de interfose que poseemos con &l
mundo exlerno, este primer cerebro es nusstro
ogenie: avisador de peligros poro 2l cuerpo en-ge-
naral. Este cerebro se hollo octive oin durante el
sueno profundo;

El polecencéfola o cersbro reptil sustenta uno
parte de la mante inconscients, o subconscignte,
donde se groba, se alojo y se desarrollon los
traumes psicelégicos profundes, aguelles que de-
terminan lo moyoria de miedos vy fobias que, en al-
gunas ocosiones, |levan al ser humaone o compor-
tarse como un animal salvoje,

Este Cerebro esta muy lejos del pensamienta, ob-
servando su ubicocion a simple vista comprobamaos
gue |o separa de |a zona del pensomiente una gran
mosa cerebral conformade por el sistema limbico,

Para este cerebiro son impactantes las influencias
de los personos odultos, da podres, maastros, los
costumbres del pueblo, del barrio, pais, del conti-
nente. Desde lo infoncio el ser humano comienza o
grobar en este cerebra mensajes que le llegan del
comporiamiento de la gente que le rodea. El im-
pacte emacional de cualquier leceidn o experiencia
de la vida puede confinuar reverberande mucho
tiempo después del acontecimiente que lo cousél
Observando el comperamiento de la gente que nos
rodea... &5 gue vomos aprendiendo. El ejemplo
arrastra, visja sentencia de nuestras abusalos que
odguiere uno dimensidn troscendente frente o o
gue hoy lo ciencia ho comprobade: educamos con
&l ejempla mas que con las pelobras.

LIMBICO

Este cerebro se empieza a desarrollar incipiente-
mente en las aves y fotalmente en los mamiferos. El
cerebro: mamifera, o sistema limbico, fisicomente
ubicado encima del repiil permite al maomifero un

desarrallo sentimental y & allo lo que les permile
establecer relaciones de mayor fidelidad que los
rapfiles.

El Sisterna Limbico estd asociado o lo capocidad
de sentir y desear. Esid constituide por seis ss-
tructuras con funciones muy especificos:

* gl tdlame |plocer-dolor),

* la omigdala (nutricidn, orolidod; proteccién,

hestilidad),

= el hipotalame (cuidado de los otros, coracteris-
ficas de los mamiferas),

= |ps bulbos olfativos,
* |o ragion septal {sexuclidad) v
* ¢l hipocompo [memorid de large ploza),

En estas zonas estan los gldndulos endocrings
mds importantes para &l ser humane: gineal y pitui-
tario.

En este sislemo se don procesos emocionales y
estados de colider; amor, gozo, depresidn, odio;
efe,, y procesos gue Henen que ver con nuestras
moftivaciones basicos.

Es copoz de poner el pasadeo en el presente y
por tante de producir aprendizaje, es lo estructura
de la memorio o lorgo plozo, donde se alojan las
heridas, recientes y onliguas.

En éste reside lo sede de todas las fuerzas emo-
tivas que daran lugor o los deseos y sentimientos
y &5 en &l donde subyoce lo capacidad de de-
jarnos afectar por alge o alguien. Proporciona
2l afecto que los momiferss necesitan pora sobre-
vivir: dar o recibir ofeclo, recibir atencidn, conside-
racién, escuche, compasian, termura, empaotic.

La supervivencia pora este sistema involucra
avitor el dolor y repefir gl plocer. Lo reclidod gue
percibimos a trovés de lo nonz, lo boca y los geni-
tales s& relaciono estrechamente con este segundo
cerebro.

Su funcidn principal es lo de contrelar la vida
emotiva, lo cual incluye los sentimientos, la regu-
lacién endocring, el delar vy el plocen. El desequili-
bric de dicho sistema conduce o estados agre-
sives, depresiones severas y pérdida de lo
memoria; entre otras enfermedades. Es el almdcén



de los limitaciones conformodos comao: sufri=
miento. Es lo estructura de lo expansion en lo rabio
y oe lo controccion en |a fristezo.

Esta estructura emocional no tiene polabras ni
Imagenes. B lenguoje de este sistema se observa en
el everpo, la carg, en los topos de voz de las per-
sonos, en los gestos.

Cuando hoblamos de sentimientos nos estamos
refiriendo en realidad o tres lipes distintos de reac-
ciones ofectivas: Las emaciones, los sentimientos y
los estades de dnime.

Los emociones ton réspuestos fundomentalmente
fiziolégicas o un esfimulo, por elloson & la vez in-
tensas y superficiales, Esto significa gue suelen des-
organizar a lo persona que los siente y desoparecer
tan pronto desopaorece la estimulacidn.

Los sentimientos ne estén osodiedos a respuestas
fisiolégicos. De hecho, los sentimientos son la relacion
gue estaoblacernoz con loz modslos de los demids, u
"objetos infernos”, que creamos &n nuestra mente, Fi-
nalmente, un estado de anime 2% lo sensocion con
gue despertamos por lo mafanae. El estedo de animo
de una persona resulta de lo inferaccidn entre las sen-
sociones te su cuerpo y los recuerdos buenos y molos
gue son guardados en lg mente.

Los tres tipos de reacciones ofectivas qua: distin-
guimas son subjetivas, involuntarios y complajas.

Los sentimientos son involuntarios debide o que
se nos presentan con independencio de nusstros de-
seos, eso no obslante que se puedan fomentar o in-
hibir paulafinaments mediante accianes yoluntarias.

Los sentimientos son comglejos: debido o que
rara vez se presentan en estodo puro, sino gue se
experimentan como eambinaciones de vorins emao-
ciones complementarios u opusstas.

Camo ofirma Juan Andrés Pucheu, los emo-
ciones, los sentimientos v los estodos de dnimo son
inveluntarios y par lo tanto no negociables. No se
soca noda pidiéndole a olguien que se compro-
meto, o que levante el ommo. Para combior lo que
se siente; se deben modificor los cousas.

Los amociones son crucioles para generar po-
frones, para modelar nuestre cerebro, Lo que
aprendemos es influenciado y organizado por las
emociones porgue las emocienes ¥ los penso-
mienfos se forman conjunfamente y no pueden ser
separados,

Los procesos limbicos impiden ol cerebro con-
cenirarse en los procesos reflexivos de lo contero, es
decir que cuando aste carebro estd perfurbada im-
pice el pensar,

El cerebro limbico se minimiza ante las siguientes
situaciones:

* Dono potenciol cousado por terceros personos.

= Cuestionamiento, amenozas  intelectuales, (re-
gofings, castigos)

» Amenazas-emocioneles (erificas).

* Amhenozas seciales o culturales.

* Rastricciones de recurscs:

Cuando el cerebro percibe peligre, el cuerpo res-
ponde instontdnsamente, libera o lo sangre adre-
naling de las gldndulas suprarrenales; se acelera al
lotido cardiace; etc. El sistemo inmune se deprime
temporalmente, osi como lo copocdod de pensar
con claridod, el cuerpo e encuentra listo pora reac-
cionar, pelear o correr. Cudndo se fiene temor =l ce-
rebro fijo lo prioridod en sso emocidn sebre cual-
guier ofrg informacidn.

De ohi que el trabajor en un ambiente hostil im-
pide y perturba el aprendizaje.

CORTEX

Las funciones superiores se hollon en &l cériex.
Me Lean sendla que el ebrtex &5 “lo madre de la in-
vencién y el padre del pensamiento abstracte”.

Un rotén con su primitiva cortezo  exfirpado
pueds actuor de monerg bastante normaol (por lo
menos en su ospecto superficial), mientros que un
ser hurmanao sin corteza es un vegetal,

E: &l lugor gue nos capecifo pora combinar lg
imaginacién (especialmente la capecidad de pla-
near| con lo sensacién (necesario pore lo empofio y
pard la mefivacidn),

la ciencia hg demostrodo: lo relocidn  directa
entre el desarrollo de: lo corteza cersbral y el
desarrollo social. Hoy en los primates uno co-
rrespondancia directe entre los des ospecios, de
manera fol gue a mayer desarrolle de la corteza ce-
rebral en los especies de primales, mayor desarrollo
secicl y erean sociedades més complejas y organi-
zadas:

Los seres humanos poseen un cerebro. mucho

mas sspeciolizado que los primates, por lo cual,
ademas de serfimientos, monejan un proceso ro-
cionol de entendimiento y de andlisis, ampliopmenta
supetior al de todos los demas mamiferos, direcia-
mente relacionado con las paortes més especiali-
zodaes del telercélolo, especificamente su regién
frontal, gue les permite adquirir conacimientas, des-
arrollor sociedades, culturas, tecnologios v lo mas
imporiante comprender las leyes que rigen el
universo.

Lo neccorfeza ge convierte en el foco principol de
otencién en las lecciones que requieren gengrocidn
o resoiucién de preblemas, andlisis y sintesis de in-
tarmacién, el uso del razenamiante analégice v del
pensamienta critico y erealivo. Su cardcter mds es-
pecifico desde el punto de vista temperal es la ca-
pacidod de anticipar, de poner el futuro posible en
#l presente.

HEMISFERIOS CEREBRALES

Lo corfera cerebral consio de dos hemisferios,
unides por el cuerpo calloso, que se hallan relocio-
nados con Greas muy diversos de actividad y fun-
cionon de modo muy diferente, oungue comple-
mentario. Podrio decirse que coda hemisferio per-
cibe sy prapio renlided: o quizés deberiomos decir
gue parcibe |o realided o su manaro.

Mingln hemisferio es mas imporddante que =l
olro. Para poder realizar cualguier torea necesi-
fomos usar los dos hemisferios.

Codo hemisterio cerebral tiene un estilo de pro-
cesamiento de la infermacién que recibe: «el hemis-
terio izquierdo analiza en el fiempo, mientras gue el
derecho sintetiza en el espocio s

Hemisferio lzquierde

El hemisferio izquierdo procesa la infermacién
analitica y secuenciclmente, paso a paso, de farma
l6gica y lineal. El hemisferio izquierdo analiza, abs-
trae, cuenta, mide el iempo, planea procedimientos
paso o posa, verbaliza, piensa en poalabresy en nd-
meros, &5 decir contiene lo copocidad para las ma-
tematicas ¥ poro leer y escribir,

Conoce el tiempo y su transcurso. Se gula por la
légica lineal y binaria {si-no, arribo-abojo, antes-
después, mds-menas, 1,2,3,4 efc.),

Aprende de lo porte al todo y absorbe rapido-
menta los detalles, hechos y reglas.

Hemisferio Derecho

El hemisferio dereche, esid especiclizado en lo
percepcion global, sintetizando |a infermacian que
le llega. Con &l vemes los cosas en el espacio, v
como se combinan las partes para formar el tedo,
entendemos las meldforas, sefamos, creamos
nuevas combinacionss de ideas,

Ez el exparto an el process simultdnes o en po-
ralelo; es decir, ne poso de una caracteristica a oira,
sino que busco pautas y gestoltes. Procesa la infor-
macién de manera global, partiendo del tode paro
enfender los distintas partes gue locampanen. El he-
misferio holistico es intuiliveen vez de |bgico, piensa
en imdgenes, simbalos y sentimientes. Tiene copa-
cidod imoginativa y fantdstica, espocial y percep-
tivo.

Este hemisterio amplea un estile de pensamiento
divergente, creande uno variedad y contidad de
ideos nuevas, mds olld de los palrenes convencio-
nales; es el cerebro de la creatividad. (Ver fabla 1.}

MODELO DE INTELIGENCIAS
MULTIPLES DE ELAINE DE BEAUPORT

El Meodelo de Inteligencias Molfiples se funda-
menta en las inveshigaciones del cerebro fridnice de
Mc Lean, describiende los conductas gue de cada
nivel corfical emanan, y categonzando las compe-
tencias y procesos disponibles en coda persona,
aue pueden ser usados de manera diferente e inte-
grodos seqgin los gustes v las exigencios de lo
propio vida.

La préctico de cada una de los inteligencios oso-
ciados o lo neacorteza cerebral proves uno mayor
confidod de conexiones fante légicas como al azar,
osl como lo copocidod de comenzar o apreciar @
guienes piensan de forma diferente.

El secreto de los infeligencios emocionales son: el
armor, el deses, el querer y la posidn gue esian oso-
ciados con al cerebro emocional. El "guerer’ es al
sisterna limbico lo que =l "
izquierda y el "imoginar e intuir’ al hemisferio de-
recho. [Ver fabla 2.)

pensor' es al hemisferio

Los seres humanos necesitan fener pardmelros de



tiempa v espacio gue les den lo sensocidn de segu-
ridded de territorio y parmitan montenar el equilibrio. El
languaje de asta estructura carebral es la repeficion, el
ritmo y los didlogos mentales antre el "yo" consciente y
el comportamierto persanal, (Ver tablo 3.)

Lo propuesta sostiene que cada persona es el
conductor de su cerebro v gue los resultados que de
&l se obtengon dependerdn de dénde se concentra
I persona, donde se desenfoca y donde se enfoca:
al tener o disposicion estos diez  inteligencios se
puede guior la vide de acuerde con lo capacidad de

enfocar en lo infeligencio apropiada y desenfocarse
de las otras.

Esta metodelogio de Beauport ofrece nuevos os-
pectos que permiten una educacién mas humano
porque profundiza en los origenes de los conductas
que manifiesta el ser humano, y sefala la impor-
tancia de conocer la existencio de los tres niveles ce-
rebroles, sus funciones v aplicaciones, en las vo-
ricdos. actividodes del desarrollo del ser pensante,
eloborando estrategios de trabejo pora lo plena uti-
lizacign de cus facultodes: (Var tobla 4.)

TABLA 1

COMPARACION ENTRE LAS CARACTERISTICAS DE AMBOS HEMISFERIOS

Hemisferio lzquierdo

Verbal: Use palabras para nombrar, dm:ﬁhir
definir Fﬁﬁ, i

Hemisferio Derecho

No verbal: Es consciente d lurmam,gma
mmmm:ammw

Sintético: Agrupa lus cosas paro formar
conjuntos.

ién :rlo emplea pora mmwr alhﬁm

Temporal: Stgw el paso. d&btﬁmpﬂwmhm los

£0Sa% N Secuencios: empieza pqrnlpi"mp,ﬂ;r efc.

Atemporal: Sin senfido del fismpo.

Racional: Saco conelusiones basadas en la rozén
¥ los datos.

No racional: No necesifo uno base de razén, ni .
Hbmum los heches, fiende a F;:mp:mwim

Digital: Usa nomeros, como ol conter.

con ofras casas, y como se combinan la
para formar un tode.

TABLA 2

LAS INTELIGENCIAS MENTALES DEL SISTEMA NEOCORTICAL




TABLA 3 TABLA 4

LAS INTELIGENCIAS EMOCIONALES DEL SISTEMA LIMBICO LAS INTELIGENCIAS DEL COMPORTAMIENTO DEL SISTEMA REPTILIANO
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Encuentros con el protesorado
de los centros donde esta
escolarizado el alumnado
participante en el Programa de
Enriquecimeinto Educativo

urante los meses deenero y febrero de

este curso, el Equipo de Coordinacion

del Progroma ha mantenido una serie

de encuentras con los tulores, Equipos

de Orienfacidén Educotiva vy Deparia-
menfos de Orientacién de los Insfitutos, cuyos obije-
fivos primerdiales fueron:

— Proporcionar informocisn general de lo estruc-
furacién y funcionamiento del Progroma de En-
riguecimienta,

- Encontrar vigs de acluacién conjunta ante las
posibles conductos y octitudes  gque maonifiesta
el alumnodo con altos copacidades intelec-
tuales en el oulo.

Antes de detallar las conclusiones a los que
llegomeos en esas reuniones nos gusiaria resenar
oquelles ospecles gue censideramos impor-
tantes:

1. Las reuniones montenidos han posikilifodo un
espacio poro el intercambio de informacidn,
opiniones y estrategias de oprendizaje.

2. Hon supuesto uno fomo de conciencio por
porie de los osistentes de las necesidodes
educativas de este alumnado v su problema-
tica.

3. Hon permitide una reflexion individual sobre
el propio clumno.

4. A través del debate v trabajo cooperative se
ha facilileds la bisgueda de alternafivas gue

Equipo de Coordinacion

posteriormente coda asistente adaptario a sus
circunstoncias.

Los temos obordodos an-esios encuentros son los
que se han venide observando y detectande o lo
large de los cursos en gue se ha desarrollado el Pro-
gromao de Enriguecimiento. Asi se anolizoron de
formao general sifuociones concrefos referidos a:

ESTRATEGIAS AMTE EL DESORDEM TANTO
PERSOMNAL COMO EM LAS TAREAS ESCOLARES

* Entrenamienta en técnicas de autocontral
* Proponer madelos a ssguir
* Enfremamients en awlainstrucciones

ADQUISICION ¥ ASUNCION DE NORMAS

* Establecimiento clore de normas minimos por
parte del profesor poro su conocimients, esta-
bleciendo al misme tiempo las consecuencios
de su incumplimianto,

* Determinacion consensuada en tuloria de los
normas de funciengmiento de lo close en ge-
neral, estobleciendo fombien los consecuen:

cis.

* Progroma de modificacién de conducta ba-
sado e

- Utilizocidn de refuerzo social y de conductas in-
compatibles.

~ Contrato conductual,

~ Auloevaluacidn conjunta con el profesor,

— Asistencio o proegromas externcs ol centro pora
madificor lo conducta,


http://www.aasa.org/publications/sa/1998/01/
http://www.cainelearning.com/research/
http://www.brainconnection.com/content/1601

» Tutorizacion ufilizondo el andlisis, reflexion y
rozonamiento de los conductos:

DESARROLLO DE HABILIDADES SOCIALES

* Estoblecer momentos y actividades con opren-
dizaje cooperativo.

= Utilizar la técnico de tutorzocion de compa-
fieras con dificultades de oprendizaje.

* Asignacion de responsabilidodes dentro de las
tarens del auia.

* En coso de aislamiento social:

- Fomentar las relociones gue ya mantiena.

— Fovarecat su porticipacién en actividodas de
grupe osignandole lo organizocion de los
mismas.

* Favorecer el conocimiento de unc misma, para
ello puede ufilizarse lo estrotegic El protoge-
nisto de lo semona, osi como odividodes de
ouifconaocimienta, comunicacion de senti-
mientos, BMoCionas...

= Proparcionorie momentos en &l aula pora que
pueda monifestar o sus companeros las pro-
pigs . investigaciones y eloboraciones perso-
nales; aficienes...

= Fomentar el trabajo cooperative en lo realize-
cién de trobojos de investigocidn.

* Modificor la colococian del alumnode en el
oule para que todos trobajen y se relacionen
entre si.

NO ACEFTACION DEL ERRCR, MIEDO A
EQUIVOCARSE

* Andlisis conjunto de las cousas de los errores
portiendo de lo reolidod “todos nos equivo-
camos”.

* Plariteamiento de retos de aprendizae.

* Planteamienta del oprendizaje come proceso,
tomonde el error comoe une parte normal de
ese proceso lo cual nos permite asimilar mejor
lo carrecto.

* Valoracian del error come un elemento funda-
mental para la mejora personcl y paora el
aprandizoje,

» Pautar el process, abordands los propias limi-
tociones, las virludes v ajustands expectativas.
* Aprendizaje cooperolive de manera que el

éxite dependa de lados.

* Abordar desde la tulario ospectos fales como el
autoconcepte, la autcestima y la asertividad,

MADUREZ TARDIA /G INFANTILISMO

= Abordar esto achilud o fravés de  octividodes:

orfisticos; plasticas, dremeatizaciones, estudio
dée cocos; en los gua se aborden estaos situo-
clones:

* Andlisis conjunto cen el alumno de por qué ne-
cesito y demanda atencion poro llegar a la evi-
dencia de que los demds fambién lo necesitan.

* Plameamiento de actividedes vy estrotegias de
cprendizaje cooperotivo.

ABURRIMIENTO Y FALTA DE MOTIVACION QUE
REPERCUTEN EN EL REMDIMIENTO

* Establecer unas poutas sistemélicas de coordi-
necién con la femilia pora intercambiar infor-
macian y estoblecer medidus consensuaduos.
Andlisis de sus motivaciones e infereses (o
través de sus preguntas en close; oficiones, ac-
fividodes extroescolores.. ).
Proposicin de retos con aclividodes: des-
afionies, innovadoros asl éamo  da investigo-
ciones ralocionodes con sus intareses que des-
pués podra comunicar al resto de companeros.
Tutorizacidn de compafieros con dificultodes de
aprendizaje.
Propuestas de actividodss de ampliacidn, in-
vestigocidn sobre temas que se estén lrabo-
ianda, relocionodos con la vida eofidiana y gue
conaclen con sus infereses.
Planteomiente de proyecios de trabajo e inves-
tfigociones en paralele al desarrolle del curri-
culo desde fos difarentes deportamentos o
equipos de cicle.
= Elaboracién de problemas similares o los que
desarrallan habitualmente en &l aula.

-

CONCLUSIONES GENERALES

Se llegaron a variags conclusiones metodoldgicos
gue debfon impregnor cualguier intervencidn:

* Lo implicacién de todo &l profesorade, ne séle
el tutor v fundomentalmente gl equipo directive
sl implica focilitar espacios, fiempos y agrupo-
mientos flexibles.

= Se deben bensficiar todos les alumnos gue
monifissien alto competencia.

» Cuondo terminen pronto los octividades.

* Cuondo no sea nacesaorio lo realizacién de ac-
fividodes repstitivas pora consclidar aprendi-
zojes.

* Importante: no se trota de hocer mas de los
mismo, sino profundizar en los oprendizajes.

* Los ompliociones del corriculo han de ser mo-
tivodoras, ofractivas v poner én practica pro-
cesos cognitives mas complejos.

— En Vertical: En algunas dreas objstives y con-
tenides de cursos superiores, (porecian mas
indicados cuando se preveia una flexibiliza-
cidnl,

- En Horizontal; Amaliar contenidos del mismo
nivel pero con mayor dificultad v creatividad.

RECLIRS0S PARA EL PROFESORADD

1. Actividades de ampliacién de las guias
didécticas), Suelen ser muy recurrentes, ex-
perimentoles y odaptades ol fema o trafor,

2. Crear por ciclos o deportomentos, bancos de
actividaodes de profundizacién, enrigueci-
mienta, investigocion y cragtivas.

3. Utilizacién de Infernet pora lo bisquedao de re-
cursos:

4, Adaptacion del Currfculo: Centrado principal-
mente en la metedologia.

— Pragromas informaticos.
- Trohajo por Peoyectos.
— Centros de interés:

2, Enriquecimiento aleatorio: |nvesfigocionas
terndticas, investigocién de problemos reales...

3. Actividades extraordinarias: Farficipacion
en aclividodes relacionadas o Semonas cullu-
rales, periddico escolar, elimpiodas motema-
ficas; de fisica y quimica...

4. Rincones de trabajo: Preparor rincones con
juegos logicos y didécticos (miniarco, pro-
blemas de ingenio, ajedrez, cifros y letros,
Scatérgaris, Scrable.. .|

5. Entrenamiento  cognitive o enriquecimiento
instrumental:

“Programas para ensenar a pensar”

¢ Proyectos de mejoera de la inteligancio (Har-
ward],

* Progromas de enriqguecimiento instrumental
|Feuerstein).

* Programas de filosafia para nifos (Lipman):

* Pragramas de inteligencio aplicada v practien
(Sternberg y Gadner),

* Programa para la mejora del rendimiento cog-
nitivo.

» Estrategids cognitivas y mofivacionales,

* Programos pore lo mejora del pensamiento
craalive.

= Programuas y estrategios de intervencidn cogni-
fiva y metacognifiva.

* Provectos de adlivocidn de la inteligencia.

6. “Programas de oyudo entre iguales o
mentoras”

* Grupos pequenios con un nivel curricular mas
alto en algunos dreos, una o dos horas a la se-
man .

* Agrupamientos flexibles en olgunaos dreas..

*» Agrupamientos inlerdiciplinares, para trabajar
un centro de interés dasde distintos ambitos.

* Talleres especificos da Progromads de Enrique-
cimianto.

7, OTRAS ESTRATEGIAS

* Escuelo de idiomas: obtienen un punto mids,
= Bachillerato Internacional,

8. Paginas WEB interesantes

B Foro pensamiento loteral:
wwv. persondles. yo.com
www. nuevafase.com
wiwvw.grupo-sM.com

PROYECTO ESTALMAT (estimulocidn de lolentos

matematicos)

wovews Laim, e/ proyectosinv/estalmaty/ Logotipos.ftm

OLIMPIATAS MATEMATICAS!

wiw, platea. pofic mee.es/—esanchezolimmaoin, htm
OLMPIADAS DE FISICA
www.ucm.es/infe/rseffoef/

OLIMPIADA DE QUIMICA:
www.angue.es/ilimpiad.him

B Experimentos para nifies
www.cienciafdeil.com

www cignciadivertida, cam
wiww clencional. com

DIvERCIENCIA
www.explora.cl/ofros/energio/experimentos/

www.200.23. 146, 14 fwork/sesiones/&56/ima-
genes/ Tmjové himl 51



http://www.personales.ya.com
http://www.nuevafase.com
http://www.grupo-SM.com
http://www.uam.es/proyectosinv/estalmat/Logotipos.htm
http://www.p/afea.pnf/c.mec.es/~csanchez/o/immain.rrfm
http://www.ucm.es/info/rsef/oef/
http://www.cienciafacil.com
http://cienciadivertida.com
http://www.ciencianet.com
http://www.200.23.166.14/work/'sesiones/'656/ima-

W |nterdisciplinar

WWW.OpPO.ES

wiww.telepalis.com

|actividades de lteratura 2%icle ESO)
www profes. nef

Wi, T reasyg. com
www.geocities.com
www.escolares.com

wiwiw.centrosSontic mecesYictoriakent_rincon de lo ciendo
www.redescolor iles adu. myx

wiwiwl muyinteresante es

wwweclikan, bs

www.holpotatoes s
wyrw.cuadraquinto.es
WWwW.CVE.CErvamnies.es

PARA SABER MAS Y ELABORAR ACTIVIDADES
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su funcionalidad. Pere el eprendizaje significotive
no e produce ol ozar, su oparicion raguiere la con-
fluencio d& unaz condiciones que podemos con-
cretor en las siguiertas:

v En grimer lugar es necesario gue e material
o confenidos o oprender sea coherente, clarg,
organizado, no arbitrario ni confuso, es decir
gue sea potencialmente significative.

¢ Pero esto condicidn anierior no es suficiente,
sing que es necesdrio ademos que el alumno
posen el bagaje indispensable para efectuar
lo airibucién de significedos que caracteriza el
oprendizaje significative, en ofras pelabros se
requiere gue dispongo de los conocimientos
previos perfinentes que le van o permific
ohordar el nuevo aprendizaje.

¢ Finalmentz, ¥ auvngue necesarios las condi-
ciones expuestos no son todovia suficlentes
pora lograr gue los alumnos realicen oprendi-
zojes significativos. Para que ello ccurro hace
falta una octitud fovorable o lo reclizocion de
los mismos, ya que el oprendizaje requiers
uno aclividad cognitiva compleja {seleccionor
esquemos de conocimiento previos perti-
nientes, aplicorlos a lo nueva situacion, revi-
sarlos y medificarlos, proceder o su reestruc-
turacian) y para todo ello el alumne debe
estar suficientemente motivado,

Por lo lanta el primera de los dmbitos v por las
rozones que ontes hemes senclads es el ambita
motivacional, especialmente sensible para los
olumnos de altas copocidodes yo gque en muchas
ocosiones su rendimiento estd infimamente ligado a
su mofivacidn y compromiso per lo tarea a realizar,

Lo motivacidn sin emborgo no puede ser expli-
coda desde modelos simples y dnicos, sing que es el
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B e R TODOS OPINAMOR: i igg, 185 estructura cognitiva de lo persona que oprende, con

ExpRranid ouos pOUEdNS ooy 12 lo que se asegura su memarizacién compransiva y v En primer lugor estdn los metas, que deter-

minan los distintes modos de alrentar los 1o-
reas. En general los alumines de alles copati-
dades ante una tarea nueva tienen ung moti-
vacidn de logro ¥ de competencia en relacian
a es0 farea. Por ejemplo, en el coso de uno
tarea nueva, lo incedidumbre ante el resul-
tado en general, un alumno de olids copaci-
dades con mativacian de logro la percibirg
coma un reto, mienfros que un alumno cuya
meta seq la evitocion del frocoso lo percibird
COmMD und gmeanazda.

v Ensegunde lugor es necesario conocer sus in-
tareses, concretamente las éreas curriculares
preferidas o rechazados, octividades de
tiempo libre, juegos sociales, lecturas. ..

v En tercer lugor es necesario conocer sus
atribuciones, es decir las explicaciones gue
el alumno se do a si mismo de sus éxitos ¥
de sus fracasos. Estas explicacionss pusdan
refarirse o sy inteligencio, su esfuerzo, lo
cuerte, la dificultad de la tarea... De estas
gxplicaciones dependerd lo voluntad gue
pongo onte las tareos y dificultades, una ex-
plicocién del fipe “no soy capaz” (atribucidn
interna e inconfrolable] anula la metivacién
paro el esfuerzo, mientras explicaciones del
tipo “le he dedicodo poco tiempo” {atribu-
cidn interna controlable) permiten estimular
lo motivacién.

Teniendo en cuento estos aspectos, decidimos an
nuastra plonteamiente diddclice incluir una  acti-
vidad de motivacién al principio de cada sesidn, ac-
fivided que normalmente estard muy relacienada
con los contenidos gque se trobojordn o gue su-
pongan pequenos refos occesibles en la solucidn de
problemas cotidianos que pongan ol alumne en dis-
posicion de generor y anglizar idess. Sirvan de
muestra los siguientes aclividades.



Este ano hemaos cre

‘ ado un nuevo espacio temporal donde, de
forma sistematica T

n ¥ regular, en cada una de Jus sesiones los
nIEIGHfilS padran exponer sus ideas e intereses sobre alguna disci-
plina por la que ya sienten especial inclinacicn
grandes astronomos, egiptologas, bidlagos...), mostrar sus habili-
dades de forma més concreta (quizds sea un amante de la piiﬁirn—

flexia, de la pintura, es : '
la pintura, escultura, o toea un instrumento musical de forma exquisita...) o sencillamente
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(hay quienes son

;ijnnpi::nm;eiiﬂ Piia}‘;l) H.;lELfLR :UE NUESTRAS COSAS: Un viaje hacia el Universo Mitol¢-
( Lel mundo mienior del nino/a e mvitarle a ; i ¢ ]

g ; SRR ERHdG i _ d que lo comparta con sus iguales.

51 como, despertar el interés y la curiosidad hacia estos dos mundos: Planetas y Héroes mitnﬂ":gic?u

clasicos, profundizar en ellos v favor =

y favorecet la fluidez y organizacion de i :

5o - 3 intzacion de ideas ; e : e
exposiciones y debates planteados en clase. T ¢ 1deas 4 traves de la Conferencia,
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El jiegn comignza ¢on algoms casiltad va eellenns. Bl objetivo es rellenar las casillas vacias de

El Sudokn no cxige ningin ciledlo mutemitico, Se trita de un rompeeabezas que precisa poacieneia. sgadezn vispal v habilidad de pensamiento logico, Las reglis son muy simples. El Sudaku

S phrepn e oo ctadricala de 90 spbdividicda @n coadeiculas de 3X3 Tamadas “regpones’.
(L™ 5 L E

msdo gue- cada FILA, cada COLUMMNA v cada REGION contengzan los 9 planetus.

s recoerdo que fos 9 Mlanctas son: Mercurio, Venus, La Tierrn, Marte, Jipiter, Saturno, Urano, Neptune y Plutdn.
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Nos disponemos a pasar una manana de sdbado
juntos y comenzamos estableciendo un clima de
acogida, compartiendo de manera informal
aquello que nos ha ocurrido durante el tiempo
en gue no nos hemos visto... Proponemos una
tarea que propicie la practica del ingenio, de [a
creatividad, de la colaboracidn, de la diversion,
del reto ante la dificultad... todavia estamos un
pogquito [Tios ¥ qUE MEJOr qUE empezar por una
de esas actividades que te hacen involucrarte
con el pensamiento, que te hacen “estrujar” tus
recursos logicos e intuitivos para encontrar una
splucion por un eamino que no es el habitual.
Nuestro objetivo es que los ninos desarrallen su
pensamiento lateral y divergente a través de
enigmas, acertijos, chistes... no solo adivinande
sing también creando otros nuevos.

Fara ellos, sin embargo es un momento de moti-
vacion y de reto que les encanta y que esperan
con gran ilusion cada mafana de sibado como
primer plato.

A lo largo del curse hemos observado que llegan
expectantes, (ue sus 0jos nos miran para descu-
brir qué les vamos a proponer. Nuestras pro-
puestas han sido variadas: enigmas, adivinanzas,
problemas. juegos de inteligencia, chistes, ima-
genes para descubrir, imdgenes para elaborar,
sudokus,... todas ellas, se han levado a ¢abo
con la idea de que fueran actividades agiles, que
dejase buen sabor vy un gustillo por descubrir,
crear y valorar las “ocurrencias” que a veces son
li clave que nos resuelven una situacion proble-
mitica.

He aqgui una muestra de uno de las *Calentando
motores” que se han llevado a cabo este curso;

xiMAS RESPUESTAS

PROBLEMAS GRLIPALES

Se distmbuyen problemes £n los distintos grupos de trabago,
simultineamente,

#) Cada ejercicio presenta cuatro o cineo claves que juritas
contienen toda la informacion necesatia para resabeerlo
e grupd,

Se distribuyen las claves, una & cada persona: La clave se
puede leer ¥ comentar con los otros miembros de su
grupo, pero no L pueds entregsr, pars que ot persons
la lea. De esta manera, 1odos los participantes del gropo
deben estar involuerados activamente en la bisqueda de
solucionss

Unpa vez encontrada la solucion, todos los miembros del
grapo deben estar de scuerdo con ella ¥ pucden prescn-
trarfi & olros gripos.

by Los temas se presentan por medio de rimas simples |-
gadas a ladnicial del personaje principal, Con esto se pre-
tende comectar la matemdtics con ¢l lenguaje. El ejer-
cicio consiste en continuar la rima planteada, en gnipo,

Las Mariposas
Maravillosas Mariposas
\lanchadas Mordiendo

Meras Maduras

Lisa los 5 claves pars resolver este problema;

= Hay mas irafiss gue insectos ¢n el dibujo.

= F| mimerode arfias y el de insectos son ambos impares,

* §i symamos las arafas v 105 iNsectos tendremas un tons
de 12 invertehrados,

= Lasarafas lienen 2 pats mis que los insectoy,

» §isumamos Todsdas patas de las ataiasy le restamos 26,
tendremos ol mimero de b tle loR insetins,

» {Cusinlos insectss lenemos?

Experiencias_d en_el Programa

Los alumnos de 6% pensamos que este curso el Programa de Enriquecimiento Educative ha sido de
gran provecho para nosotros en las distintas dareas y tallercs,

En el Ambito Lingitistico hemos visto aspectos relacionados con la poesia haciendo nuestras propias
creaciones gue luepo hemos mostrado a los companeros. En el Ambito Cientifico hemos trabajado dis-
tintos conceptos de Astronomia como los planetas y el espacio a través de juegos, experimentos y ac-
tividades amenas.

En el Taller Artistico nos hemos metido de lleno en el “"Universo del Collage™ y la escultura. Este taller
lo consideramos bastante importante porgue nos ha permitido mostrar nuestra creatividad, nuestras
dotes artisticas y ademas ha repercutido en nuesira forma de ser y de pensar.

Por altimo cabe mencionar ¢l Taller de Habilidades Sociales que nos ha posibilitado “conocernos”™ mejor
COMO personas, nuestra manera de actuar ante determinadas situaciones, aparte de ayudarnos a re-
solver los problemas que se nos pueden presentar en nuestra vida cotidiana.

Esta ha sido nuestra experiencia en el Programa del cudl opinamos que es muy beneficioso, por ello,
esperamos que el proximo ano siga igual de divertido.
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Sulic:ndu del 1 gue esta sombreado en la Gltima fila,

N ..
hay que llegar al 5 "= ane estd sombreado en el centro del
dibujo, moviéndose de la siguiente manera:

Se debe seguir la secuencia de puntos
5-4-3-2-1.

H{l}’ que moverse de una casilla a otra
como se¢ mueve un caballo de ajedrez.

Los alumnos para poder avanzar en la biisqueda de la salida del laberinto, tendrin que ir resolviendo
una serie de acertijos, del tipo:

— &Por gque los barberos de Blanes prefieren cortar el pelo a diez gordos antes que a un Aaco?

- En ¢l restaurante de Pepito un cliente s¢ sobresaltd al encontrar una mosca en su café, Pidio al ca-
marero que le trajese una nueva taza. Tras tomar un sorbo, el eliente dijo: - “Esta es la misma taza
de café que tenia antes!” - LCOmo lo supoa?

— “Este loro es capaz de repetir todo lo que oiga”. le asegurd a una sefiora el dueno de una pajareria.
Pero una semana después, la senora que lo compré estaba de vuelta en la tienda, protestando
porgue el loro no decia ni una sola palabra. Y sin embargo, el vendedor no le habia mentido.
i Puedes explicarlo ta?

- Sobre una mesa habia una cesta con seis manzanas v seis chicas en la habitacion. Cada chica cogio
una manzana y sin embargo una manzana quedd en la cesta. (Como?

2 domr NEGRO

El 3 de octubre de 2003 se pudo observar en Madrid un eclipse anular de sol. Aprovechamos este
hecho para introducir la parte del curso sobre el color, dedicando la primera de las sesiones al blanco

y el negro,

En las actividades de Calentando Motores todos los alumnos de secundaria y sus profesores comparten
el mismo espacio con el fin de fomentar las relaciones entre los alumnos y para percibir 1as actividades
realizadas en cada drea comop
parte -de un todo. Por ello se
plantean desde el punto de vista
de los tres Ambitos: cientifico-
tecnico, artistico y linglistico-li-
lerario.

&

Ambito cientifico-técnico

Se llevé o cobo una explicacién sobre

| los eclipses en general y el observado

en Madrid recientemente, prestando

especial atencidn al efecto de las

sombras y la bajado de la

temperafura. r = =

>
Ambito literario '
Después de recitar un poema, sobre
el sol, se comenta la utilizacién del
blance y el negro come simbolos del
bien y del mal y se pide a los alumnos
que aporten ejemplos de esta
simbologia.

Ambito artistico
Se plantes la forma en que el blanco
y &l negro se han utilizado en distintas
manifestaciones artisticas, hociendo
hincapié en su simbologia.

Los alumnaos participaron con preguntas durante todo el desarrollo de la actividad y proponiendo as-
pectos en los que el blanco v ¢l negro se emplean para simbaolizar valores positivos y negativos respec-
tivamente. La presencia en el aula de los profesores de los tres ambitos hizo posible que ninguna de
las preguntas se quedara sin respuesta. Por otra parte, esta forma de actuar permitio gue los alumnos
establecicran relaciones entre los tres Ambitos, independientemente de las preferencias de cada uno.




GIMNASIAMENTAL

Con esta actividad se pretende fomentar la flexibilidad y fluidez mental al disenar y aplicar estrategias
de razonamiento abstracto y orientacion espacial. a la hora de resolver problemas de forma creativi.

Intenta dividir, con dos lineas rectas, esta figura
en tres partes de forma que contengan ka misma
cantidad de bolitas, cuidando que todas las
bolitas queden enteras.

Fijate si puedes unir cada cuadrado con ¢
triangulo que tiene el mismo nimero. Las
lineas no pueden cruzarse m salirse del
diagrama,

A
00
> O N

Divide la pizza con tres lineas rectas de manera
que gquede s6lo un trozo de pimiento en cada
porcion.
iNo se pueden partir los pimientos!

Agrega dos lineas rectas y divide el cuadrante
del reloj en tres partes. La suma de los numeros
de cada parte debe ser igual.

i:Puedes dibujar estas figuras sin levantar el lipiz del papel?
No estd permitido volver a repasar ninguna linga pero si puedes cruzar sobre ellas.

Ambito Social

s habilidades socioles son un conjunio da

hébitos (o nivel de-conducias, pero toambign

de pensomisnios y emociones), que nos

permifen mejoror nuestras relaciones infer-

parsonales, senfimos: bien, obienar o que
guersmos, y conseguir que los demds no nos im-
piden lograr nuestroz abjefives

Tombién podemos definirlos como lo copocidad
de relacionarnes con los demds en forma tal que
consigomes un maximao de beneficios y un minime
de consecuencios negativas; fante o corto como a
largo plozo:

Musstro concepto de hobilidodss sociales incluye
lemas afines coma la asertividad, lo auloestima v la
inteligencio emocional. También destaca lo impor-
toncio da los factores cognitives (creencias, valores,
tormas de percibir y evaluer la realidad) y su im-
portante influencio en la comunicacion y las relo-
ciones interpersonales,

Las habilidades sociales son primardiales ya que:

+ Lo relocién con ofrds personos es nuestro
principal fuente de bignestar; pero fambién
puede converfirse &n lo moyor cousa de estres
y malestar, sobre todo, cuando careceros de
habilidades sociales.

v Los déficits en habilidades sociales nos llevan
o sentir con frecuencia emociones negotivos
como la frustracidn o o ire, v o sentirnos re-
chozodos, infravalarodos o desotendidos por
los demas.

+ Los problemas interparsonales pueden predis-
ponernos o padecer ansiedad, depresion, o
enfermedades psicosomaticas.

¢ Mantener unos relociones interpersonales so-
tisfactarios facilita lo auloestima.

¢ Ser socialmente habil ayude o incrementar
nuesiro calidod de vida.

Conicretando este dspacto en los alumnos de altos
copocidodes, sefclar que evidencion algunos sin-
tomas muy ligades con lo adaptacién social ya gue
sen sujetos delodos de uno elevada observacién eri-
fica, de una dlte copacidad andlifica, y de gran in-
credulidad, los profeseres llegon o senfirse somena-
zadoss por este fipo de alumnes. Asi mismao, como se

corocterizan por una morcada copocidod de lide-
rozgo vy respuestas energices, henen el paligro de in-
tentar dominar o los demas mds que comprenderlos,
produciéndoses ‘osl reocciones infensos provocacas
por el rechaze, como lo hesiilidod, por ejemple. Su
tendencio constante hacio la individualidad y o bis-
guada de liberted, les conduce frecuantamente a la
soledod, al mislamiento y o la combatfividad, asi como
o und carencia de modelos socioles aceptobles con
los gue identificarse. Lo maoyer porte de los pro-
blemas de estos nines son debidos o una male adop-
tocion entre: lo sociedad y lo educacién; por ello el
nifo dealio copacidod necesito un notable esfuerzo
poro resolver, odemas de los problemos propios de la
infancio normal, los derivados de su excapdonal do-
facidn infelectuol. Hay que sefalor sin emborgo que
en este aspeclo exisle entre estos olumnos una gran
voariobilidad ya que junio o perfiles similores ol anle-
rfior, nos encontramos alumnos [sobre tode en Pri-
maria) con un ojuste persenal y social muy positive &
inclyso algunos gue ejercen un gran liderozge socal
[no solo académico | respecto o sus companeros, por
la que se hoee necesario realizar una valaracién pora
eodo cosn.

A confinuocién pasames o detallar algunos prin-
cipios o ospectos que consideramos imporiontes fro-
bojar en este ambita:

v En primer lugor creemos necesario ganerar en
el grupe un clima favoroble o la comunico-
ciony al infercembio de idegs v sentimianfos,

v Favoracer un conocimiento de si migma ojus-
tado o la realidad,

v Potencior una comumicacien fluide enfra el
grupo para propiciar un mutua conocimiento
de todos sus inlegrantes,

¢ Trobojor aspecios tales como la asertividad y
lo outoestima.

¢ Favorecer el trobojo cooperotive para: des-
arrollor copaocidades tales come la negocia-
cién, el consensa v la tama de decisiones:

v Los achvidedes finolizorén con propusstas de
generalizacién y transferencio o situacionas
de lo vida cofidiana.

Se hon trobajodo odtividodes muy voriados alre-
dedor de estos aspecios, v pasames a mostrares al-
gungos ejemplos.
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La actividad que se va a desarrollar a continuacion, se
origing dentro del grupo. Un alumno comento su parti-
cipacion en un campeonato de KUNG FU y los com-
paneros le pidieron que hiciera una exhibicion.

Desde la espontaneidad de la propuesta hasta la orga-
nizacion de la actividad se ered un ambiente de curio-
sidad y entusiasmo,

Esta propuesta fue acogida en la reuniom de coordina-
citn, valorando la oportunidad de ampliarla a gran
grupo de 1¥ a 6% de Primaria,

El alumno, vestido adecuadamente, explico la filosofia
del Kung Fu, como genéricamente se denomina a
todos los sistemas de lucha de defensa que se encuen-
tran dentro de China. KUNG es entrenamiento y FU
¢s habilidad, Existen muchos estilos y se utilizan
cuatro armas: ¢l Sable, la Espada, la Lanza v el Baston.
Es un arte marcial que no revindica la violencia sino
(ue exige un control mental y emocional que te hace
mis tranquilo v seguro.

KIMONO NEGRO: Las mangas largas sirven
para defenderse de las serpientes reales, porgue
solo detectan el calor del cuerpo | v da tiempo 2
utilizar la otra mano. Los pantalones, con ¢l
mismao fin, protegen de los escorpiones,

Surgieron muchas preguntas v todos los alumnos esta-
vieron muy atentos v entusiasmados. Gustd muche.

La evaluacion de la actividad fue muy positiva, ya que
este tipo de experiencias acercan a los alumnos de los
distintos grupos v edades, favoreciendo las habilidades
sociales, valorando el trabajo de otros. Este tipo de ex-
posiciones crean un ambiente ladico donde los alumnos
s sienten muy a gusto.

“Lo mias importante del Kune Fo es buscar o

csencia en si mismo'™,

El alumno se encargo de traer los materiales
especificos y preparar los movimientos de ani-
males del Wu-Shu:" de la observicion de los
diferestes animales v sus reacciones cuando
son atacados: Gralla, Tigre; Dragon. Mono,
Ciervo, Mantis Religiosa . Leopardo , Aguila

La exhibicion se realizd en el dltimo periodo
de la sesion del sabado. Se realizd en el Gim-
nasio del Centro y comenzo con una relajacion
& cargo de una profesora.

Viajaremos a través de la fantasia, para encontrarnes a nosotros mismos personificados en un titere.
De la nada. .. aparecerd una historia que contar, unos persongjes que nunca antes despertaron de su
letargo para asomarse al mundo., .. unos colores intensos, que hardn de nuestros personajes algo vivo
¥ por supuesto un lugar especial para nuestros protagonistas, creado por nosotrosias para que se
stentan como en casa. Ademds aderezaremos sus nuevas vidas con nuestras propias voces y con mii-
sica y todos los efectos precisos para emvolverlos en una esfera de realidad.

14 INVENTAREMOS PRIMERO LOS PERSONAJES QUE FORMARAN NUESTRA HIS-
TORIA.

22 CREAREMOS UNA HISTORIA QUE VAYAN A VIVIR NUESTROS PERSONAJES. TIENE
QUE HABER UN POCO DE AMOR, AMISTAD, UN POCO DE CONFLICTO, Y UN
DESENLACE.

3° REALIZAREMOS EL GUION DE LO QUE CADA UNO VA A DECIR.




42 ELEGIREMOS LOS DECORADOS Y LOS PINTAREMOS A NUESTRO GUSTO, SELEC-
CIONANDO AQUELLOS COLORES QUE SEAN NECESARIOS PARA CADA ESCENA.

5¢ BUSCAREMOS UNA MUSICA QUE NOS GUSTE, Y LE PONDREMOS UNA LETRA
ADECUADA.

6¢ REALIZAREMOS NUESTRO ESCENARIO.

7? CREAREMOS NUESTRO TITERE CON TODOS LOS MATERIALES QUE QUERAMOS;
CALCETINES, GUANTES, CARTONES, TELAS, AGUJAS E HILOS, FIELTRO, PAPEL,
COLA, PAPEL DE COCINA, MATERIALES DE DESECHO, TEMPERAS, PALOS
CHINOS...

8¢ ENSAYO DEL GUION. ENSAYO DE LA CANCION ¥ MUSICA.

92 ENSAYO GENERAL.
10% REPRESENTACION FINAL.

Cuando hablamos de educacion, el aspecto
que mas nos suele preocupar es el rendi-
miento académico de los alumnos. Es sa-
bido, que en el rendimiento académico ac-
tian multiples factores: el entorno del
alumno, las expectativas generadas hacia el
aprendizaje de las familias, los docentes y
los alumnos. La inteligencia también es un
factor fundamental pero no menos impor-
tante que las habilidades sociales.

A lo largo del curso no hemos dejado de
lado este ultimo tactor, las habilidades so-
ciales. Sabemos y conocemos muchos ejem-
plos de personas con altas capacidades con
serias dificultades de relacion, de adapta-
cion a distintos contextos sociales, que in-
fluyen directamente en su rendimiento aca-
démico, pudiendo conllevar fracaso escolar.
Consideramos que el entrenamiento en ha-
bilidades sociales, constituye un poderoso
instrumento para elevar los recursos perso-
nales y la competencia social de nuestros
alumnos; que les mejora sus posibilidades
para una vida creativa y con bienestar. La
socializacion, por tanto, es un aspecto clave
en el proceso de desarrollo de la persona-
lidad, tal como los procesos cognitivos. fi-
siolGgicos, procesos emocionales y afectivos
y como consecuencia debemos trabajar
sobre ella.

Nuestro objetivo en este dmbito ha incidido
principalmente en el desarrollo de la propia
imagen y en los juegos cooperatives, A
partir de un cuento, juegos o situaciones
problematicas han sido puestos en practica
estos objetivos.

IR

La cooperacion es una alternativa que
puede ayudar a solucionar problemas y con-
flictos; si el juego tiene presentes los valores
de solidandad y cooperacion, podemos ex-
perimentar el poder que tenemos cada uno
de nosotros para proponer colectivamente
soluciones creativas a los problemas que nos
presenta la realidad en que vivimos, en-
tonees, hablar de cooperacion en los juegos,
significa también que podemos ser protago-
nistas en otros procesos de cambio que per-
mitan mejorar la calidad de la vida y contri-
buir a mejorar las condiciones de nuestro
entorno.

La cooperacion esta directamente relacio-
nada con la comunicacion, la cohesion. la
confianza, la autoestima y el desarrollo de
las destrezas para una interaccion social po-
S1LIVE.

Juegos tan divertidos como trasladar una
pelota de ping-pong hasia el otro extremo
de Ia sala, s6lo o con la ayuda de un compa-
nero, conseguir completar una figura sin
usar las palabras solamente contando con el
buen hacer de los companeros, “cruzar un
peligroso lago”, o solucionar un enigma ,
nos ensenan a aprender la importancia del
trabajo en equipo frente al individual, la im-
portancia de la cooperacion frente a la com-
petitividad, al mismo tiempo que favorecen
la interaccion v la eohesion del grupo-clase.

Log cuentos, teniendo como fondo comun el
universo del color y de la imagen. han sido
un recurso fundamental para ayudar a los
chicos/as a reflexionar. entender, solu-
cionar ¢ identificarse con multitud de si-



luaciones que se presentan en nuestra vida
cotidiana.

El universo de la imagen nos ha llevado a
profundizar mas en la imagen personal.
L Oué serias s fueses... un animal. una flor.
un color...? 51 tuvieras que hacer un
anuncio de ti mismo... :Qué venderias?...
Estas actividades y otras han permitido a los
chicos y chicas conocerse mejor a si mismos
vy a los demas, potenciando la valoracion y el
respeto mutuo entre los companeros
desarrollando con todo esto su

propia autoestima.

Para terminar, a modo de reflexion, decir
“Ni la escuela ni la educacion pueden enten-
derse va como nteroy veliculos de transmision
de las habilidades bdsicas (... ) no sélo de pan
vive el hombre; ni solo de matemadticas, cien-
cias v de las nuevas tecnologias de la informa-
cion. La tarea central es crear un mundo que
dé significade a nuestras vidas, a nuestros
actos, a nuestras relaciones”.

J. Brunner (1997)

Taller de Hc

Durante €l curso académico 200506, el Pro-
grama de Enriquecimiento Educative para
alumnos con altas capacidades ha trabajado un
taller especifico de habilidades sociales, ¢nten-
diendo éstas como "¢l conjunte de conductas o
destrezas sociales especificas v requeridas para eje-
clttar competentemente una tarca de (ndole inter-
persorl”

Siguiendo las pautas de tal definicion, se ha pre-
tendido gue los alumnos adquirieran o, en al-
gunos: casos, perfeccionasen un conjunto de
comportamientos que no constitujan un rasgo de
su propia personalidad, con el fin de conseguir
€M un primer momento, su puesta en practica
dentro del grupo de ipuales en el aula pero, en
momentos posteriores su generalizacion a otros
ambitos, con ¢l fin de que llegara a formar parte
de sus multiples interacciones en su vida coti-
diana.

Lo que hemos pretendido con €1 es facilitar un
espacio de comunicacion ¢ intercambio de expe-
riencias que potencie el desarrollo de las compe-
tencias personales de los alumnos y contribuir
asi a fomentar el acceso y participacion activa de
€stos en su vida personal, social v eultural,

Este tipo de dindmicas y jucgos centrados en
desarrollar habilidades sociales ¥ cognilivas

dades Sociales

deben estar presentes desde los primeros afios
eseolares.

Uno de los objetivos del taller ¢s que los ninos
sean capaces de poneren prictica en cada sesion
lo aprendido en las sesiones antenores. Y, sobre
todo, que sean capaces de aplicarlo a su vida
diaria.

Durante la primera parte del taller se ha traba-
jado especialmente, y siempre teniendo en
cuenta las caracteristicas de cada grupo al que va
dirigido (1er ciclo, 22 viclo o 3er ciclo), las hati-
lidades sociales bdsicas:

U Qué son las Habilidades Sociales v la impor-
tancia que tiene saberlas uotilizar cuando nos
relacionamos con los demis.

d Importancia de la conducta verbal (qué de-
cimos) v de la conducta no verbal (como lo de-
cimos) asi como su aplicacion en la vida diaria.

J Conductas Asertivas. Aprender a distinguir
entre los tres lipos de conducta: pasiva, aser-
tiva y agresiva,

J lguaimente, se trabajo en la identificacion de
las distintas emociones por parte del nino/a.

LAS
EMOCIONES




|

Se ha incidido especialmente en las Téc-
nicas de Relajacién ya que conside-
ramos gue ensenar a los ninos a rela-
jarse a traves del juego es una forma di-
vertida y agradable de inculcarles ha-
bitos de vida saludables.

TeCNica de ResolUCion de CORFIiCt0Ss

I, Clarificar la situacion problemdtica y definir los objetivos
a conseguir.

Il.  Lluvia de ideas de posibles soluciones (todas valen).

lll. Ver las consecuencias (ventajas e inconvenientes de las
soluciones planteadas).

IV. Elegir la mejor solucion.
La relajacion mediante el juego genera

bienestar. calma y concentracion, dismi- V. Llevarla a cabo.

nuye el estrés muscular y mental, pro-
picia una mejor audicidn y aumenta la
confianza del nino en si mismo, al 1gual
que le prepara para un aprendizaje pos-

terior mejor. /-

VI1. Sino funciona. elegir otra solucion.

"Hola, soy un alumno de 6°, escribo para transmitir mi opi-
nién sobre el taller de habilidades sociales que hemos estado tra-
bajando en las clases de altas capacidades que se han estado
desarrollande durante el curse 2005- 2006 en el instituto Juan

— Aprender a dialogar. Tomando como base los de la Cierva,

También se han trabajado habilidades sociales mdas complejas:

conocimientos adquiridos en la primera parte
del curso, se ha intentado que aprendan a ne-
gociar,

—Dadas las caracteristicas especiales de estos
alumnos, y sus dificultades para relacionarse
con sus ipuales, se les han dado pautas para
hacer amigos de una manera cficiente. Se les
ha inculcado la importancia de rodearse de
buenas amistades.

— Saber decir NO: Lo gue se ha pretendido es
que el nino adquiera competencias para no
ceder ante las presiones de los demiis, que sea
capaz de potenciar sus afirmaciones Siempre
gueellas sean las correctas.

— Hemos considerado oportuno hacer una sesion
en la que se trabaje la manera de afrontar las
criticas de una forma adecuada, asi como tam-
bién el desarrollo en la toma de decisiones,

“Si algon defecto se puede
carregir, hay gue intentarlo. 5i son
defectos gque no se pueden evitar,

trota de animarte y llevarlo con

buen humor. Sin vergienza ni

amargura. No pierdas nunca lo
ilusion por ti mismo™

Desde mi punto de vista, considero que esfa actividad ha
sido muy trabajada, ya que es algo que puede influir en nuestra
ferma de ser'y ayudar a afrontar diferentes tipos de problemas
y situaciones, Por ejemplo, en muchas ocasiones se ha hablado
sobre problemas cotidianos o situaciones normales en las que es
necesario reaccionar de distinfas maneras segdn la forma de
pensar de cada persona.

Se han citado también distintas culturas ya sean reales o
imaginarias para comunicarse con ofro medio que ho sea el len-
guaje hablado o escrito. Esto nos ha ayudado a desarrollar la
imaginacidn o manera de vivir de otra gente que no tiene nada
gue ver con nesotros.

Hemos debatido sobre temas que impertaban en lo actua-
lidad y expresado nuestra opinién a nuestros compafiercs de
clase, ademds de compartir coh ellos posibles soluciones y elegir
la mds adecuada,

Me parece que ha sido un taller muy importante en este
Programa y me gustaria que continuara en los préximos curses.”

Sﬂludcis//




A0mOAChOA Gue emocLonan

Los colores nos afectan psicologicamente y nos producen ciertas sensaciones. El color rojo es
el simbolo de la pasion, del erotismo, aungue también del peligro. es ¢l color de
la luz del sol provoca el buen humor y la alegria. El verde, simboliza la esperanza y al Azul se
le atrubuyen efectos calmantes.

En nuestro Taller de Habilidades Sociales los alumnos crearon sombreros de colores incorpo-
rando elementos asociados con los sentimientos que intentaban provocar.

El rojo . por ejemplo, simboliza el fuego, el amarillo un sol naciente... Probamos los distintos
sombreros y describimos las sensaciones que nos producen.
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ACTIVIDADES TEMPORALIZACION
LAz uves curidsas 20 munulos
Rasgos &n comin 30 minutos

Adiving gué temgo 15 minutos

Actividodes de Expresidn Corporal 10 minotos

Reloioeidn de los colores 10 minotos

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

* Las Uvas curiosas: Empieza lu profesora con un globo entre [as piernds y se lo tiene que pusar al que esté
a su derecha: Me llamo “X", mi color preferido es el =Y” y mi habitacion la tengo. pintada de color “Z7,
Sigue el siguiente que tiene que decir ella se llama "X, su-color preferido es el “Y 7y tiene la habitacion
pintada de color “Z*, v yo soy “H" mi color preferido es el “I" y tengo la habitacion pintada de color “U"
{mientras le pasa el globo & la siguiente por su derecha). Una vez terminada la ronda se puede hacer 4 la
inversi para recordar los pombres de Jos GLIOS COMPAneros..

* Rasgos en comin: S divide el grupo por parejas. S¢ le entregs und hoja y tiehe que encontrar ¢l mayor
nlimers posible de srrm‘ilﬁlﬂpﬂ CON SU COMPARero/a, a a la senal de “eambio” tiene que huscar a atea persona
y tratar de encontrar todas las similitudes pmihh:.u, En la hosa apunta el mimero gue ha consegnido en
cada caso. Gana la pargja que ma.sm.rmﬂtudﬁ conseetido. Luego puede hacerse un debate sobre si
les hi resultado fieil o no y que expliquen con que £ traubas se han :nmmdau I hora de dar y obtener in-
Flrmacicn, gue les hi n o mis dificil. §i preguntar o ser preguntados, mleagmuﬂmha encontrar si-
militudes o era més grato ser diferente, Si hay personas que les I costado més porgué o a qué lo atri-
buyen. Cuando se han sentido mas comodos y cuindo. mﬁs incdrmodos ete. Bsta actividad ademés de unir
al grupo puede ser un buen: evaluador de la caymdnﬂd&mmmmeiﬁn y habilidad social.

* Adiving quﬁﬁng.u mmammudﬂn el balsillo diversos ohjetos, Los alumnos tendrn que descubrir

nedio de preguntas los objetos escondi wmtlu mwm solp mﬁirﬁ?ﬁﬂdmin na).
F%Jl&mfdﬂmﬂﬂﬂ}*aﬂﬁs}'ﬂﬂ
i .,'ﬂ_' Hbmﬂma ﬁ&nmlrﬁm s tfeiwn mmu en cir-

s impuls ﬂlﬂdﬂ&%ﬂmnlﬂdn
a3 globos cambian de color v con fos distintos
montani iﬂwphmnﬂﬁhmﬁrﬁ}nﬂﬂh
08 cuenta de que. “den "ggualmt,nmmuelwunmmaﬂu, oy de re

 pint E&wm ﬁﬂamﬁymdmﬂa (aprovechamus esto para comenzar

Tistorii de una. mman}ada intida cada planta de
F&E i 1“ wﬂ w&f% sphed - L8 ﬁ ﬁ s 1 -'b;"?ntll

'.'!ﬂﬁ ﬁﬂ que. cierren los mm.tsa pone una misica acorde para I relajacidn




MiTEEIiLES QUE NECESITAMOS

Globos.

Rotuladores o pinceles con pinturas.
Aparato de musica.

Cd musica.

Folios.

Hdbolodot Svdtills

Durante el curso 2005/2006 hemos trabajado mucho ¢n el taller de Habilidades Sociales. Con estas ac-
tividades hemos aprendido a llevarnos mejor con los demas. superar las dificultades de convivencia y
QuUerermos un poguito mas a nosotros mismos. De entre todas las actividades que hemos realizado. ha
habido dos que han sido especialmente bonitas, ¥ donde hemos vivido unos buenos momentos con
1UESITOS Companeros.

MI CONSTELACION

Con esta actividad aprendimos a reconocer los aspectos positivos que tienen los demas, asi como a hacer
v a recibir cumplidos. Cada uno de los miembros del grupo escogid para cada uno de los companeros un
elemento del Universo que reflejase su forma de ser. Por ejemplo: “tu-eres una estrella que me acom-
pana en los momentos dificiles”, o *eres tan alto como la luna”. Era muy importante recalcar que todos
los simbolos se referian a cualidades positivas de los demds y que estas cualidades eran reales, o que cada
uno pensaba que eran reales.

Se utilizaron los diversos materiales para la construccion de los elementos que representaban a los
distintos companeros, Finalmente, estas construeciones se entregaron como  régalos especiales. El
proceso que se siguio es €l siguiente;

» Todos fueron diciendo el simbolo con ¢l que habian representado a los companieros y el interesado
fue tomando notas.

* Con todos los simbelos recibidos se puso un nombre a eada constelacion personal.

* Las distintas constelaciones fueron pegadas en un mural y formaron el Universe Especial de |a
Clase.

LAS GAFAS MAGICAS

Con esta actividad hemos aprendido, sobre todo a reconocer ¢ identificar las distintas emociones asi
como aprender a controlarlas. Esta actividad ¢s especialmente divertida, pues nos sirvio para descu-
brir aspectos de los compaiieros que desconoeiamos, como por gjemplo, las dotes comicas ¢ interpre-
tativas de algunos de ellos.

La actividad se desarrollo del siguiente modo:
.- El profesor dividio 1a clase en grupos de 2 alumnos.
2.— Dio las instrucciones siguicntes:

“Vais a construir, por grupos, unas gafas mdgicas. Son mdgicas porque tienen el poder de que al ponérselay
se ve el mundo de Matrix”™,

“Cada grupo confeccionard unas gafas. Yo os diré el tipo de gafas que tenéis gue hacer. El juego consiste en
ponerse distintas gafas y contar lo que se ve a fraveés de ellas”™.

v Primero, tendréis que expresar mediante la mimica, lo que estais viendo a traves de las gafas.

v Luego contaréis 10 que estabais viendo a través de ellas.

v Por (ltimo, aprenderemos diferentes técnicas para controlar nuestras emociones.




Constroiremos:

Gafas del “mieda”.
Gafas de “ alepria™
Gafas de “tristeza”
Gafas de “enfado™
Gafas de * nerviosismo”,

i

*Cada vez que acabemos una répresentacion, daremos lécnicas v estrategias para ayudar a controlar sus
emociones basicas ™.

Para ¢l Miedo: ©4 veces el miedo no nos deja reaccionar coma nos gustaria. Pensamos que nos pasard algo
male, que no sabemaos hacer bien las cosas...”

* Podemos superar el miedo:
a) Pensando gque nova a pasar nada.
b) Respirando de forma profunda.
c} Estando tranquilos.

Para el Enfado: 4 veces nos enfadamos demasiado v lo pasamos mal. El corazon nos late mds deprisa,
nos POREMas lensos ¥ a veces gnitamos,”
* Podemos controlar ¢l enfado:

1) Respirando lentamente.

b) Contando hasta diez.

¢) Estando tranquilos.

Para el Nerviosisma: “Realizaremas téenicas de relajacian.”
a} Inspira despacio y profundamente notando cémo se hincha el pecho. Retén el aire mientras
cuentas hasta cuatro.
b) Expulsa el aire despacio metiendo el abdomen. Vuelve a repetirlo tres veces mas.
c) Cierra fuertemente los punos. Cuenta hasta siele despacio y siente la fuerza que estds haciendo.
d) Abre los pufios y nota ¢como s¢ escapa la tension. Repitelo varias veces.

Para Ia Tristeza: “Pensar en acciones que nos proporeionan alegria (no solo personales), sino también
cuando vemos a un familios, a un amizgo, contento, alegre, feliz por cualquier motive™.

Una vez realizada la primera tanda, los alumnos se intercambiaron las gafas. y comenzamos una nueva
dindmica de representacion. El tiempo empleado para la elaboracion de "nuevas visiones”, fue de 10
minutos.

El “lanzamiente del huevo™ es un juego por equipos en el que se enfrentaron a un reto con la
unica ayuda de su ingenio.

OBJETIVO DEL JUEGO

Utilizando el material que se les entrego (21 pajitas ¥ un metro
de cinta adhesiva), cada equipo disefid y construyo un sistema de
proteccion (ue intentd evitar que el huevo se rompiera cuando
lo lanzaron. en caida libre, sobre una superficie dura. Para de-
terminar la altura desde la que fue lanzado el huevo, cada
equipo debio solucionar previamente el si-
guiente problema:

PROBLEMA

‘Tenemos tres recipientes con una capacidad para ocho, cinco y tres litros,
El recipiente de mayor tamano esta lleno de leche, mientras que los
otros dos estan vacios. Realizando sucesivos vertidos, debemos conseguir
que la leche quede repartida en dos partes iguales en los dos recipientes
mas grandes y el menor quede vacio. Los recipientes no estan calibrados,
asi que lo Gnico que se puede hacer es pasar la leche de un recipiente a
otro hasta que uno esté completamente lleno o el otro completamente
vacio, siempre suponiendo gue en el proceso de vertido no se pierde mi
una gola de liguido. Cudl es el nmimero menor de vertidos gue debe-
remos realizar hasta alcanzar nuestro-objetive?

En caso de resolver el problema, la altura desde la que se lan-
zara el huevo se fijara a razdn de 20 cm. por vertido, es decir,
cuantos menos vertidos, menor serd la altura desde la que se
lanzaré el huevo.

Si ¢l grupo no consigue resolver el problema, el huevo se lan-
zard desde la altura mixima que permita ¢l aula de trabajo
donde se realiza ¢l ejercicio.




MNos desihibimos un poco,
Y no fue hasta que pudimos trabajar sobre unos textos breves, cuando nos sentimos més a gusto, Por
ejempla con el siguiente...

"Bailo con brevey sallitoy de gacela... o auw mefor de efteroptles vevde cabalgando
olcas: p

A veces Log colandriop se- emotionan y me sigiuen en lay evolucioney,
acompanandome con sus cantos.

— Lores Lirooo; lirone.. lives Livooo; Livdrie.,

peror je asistony facidmente cuande- me acerco- desmastadeo

— epd epad epad

grelian al ungono:.. desbues je caerv de culo y sy calelleras viotetas aletean
btiscando-el sol.

Nos costd mas hacer nuestros propios guiones e interpretarlos. Aqui dejamos uno de muestra. ..

“Erw ya noche cervada y las nubes calvian la luna: Havden paseaba ahogando s
pena en vine: Enfonces la vio.
flaydens — Mo purede sev verdad
— Dede: sev wrv espefismo
Hoavden: — Mo lo-es; telo-aseguio
Se-alegaron-cogidos de lamano:™

Finalmente trabajamos sobre fa idea de una seciedad futura en la que la situacion socio-politica s¢ al-
lera por un desastre ecoldgico: la desaparicion de la capa de ozono. En torno a ella haremos una re-
presentacion teatral. Este es el preludio con que le explicaremaos al piiblico la atmaosfera de la obra,

Hubo una epoca en que- el cielo-era
clavo y la-tierva vibrada en s regago
protector. De s agtid; adravesando ed
miar, Wegaba vida y no-este negro
espandr.

Peror aueny enlfonces; Mo stquiercs oo lov lug
del deay loy hombrey evanw capaces de
ver., Vahera; gue solo-poderiod
USRI NOT en Pensmtbras no-hay mds
que confusiones

floy no-se cuenian nouevs
degeneraciones: (i que son sempre las
mtismnast Lo histoviaw se vepite:.. solo-los
actoves cambiany v son-otros Loy sfrienies

Loy antiguos poderosos ver sus bvillos
languidecer entie lay ruinay que sus ancestrvos levandorove 1) ey verdad!. . jouande
Pueden hacevlod Pevo-aun-asy, no-pon begtias como dicen:..

Lay begtiag.. (Lay bestias siempre nog rodearont

Con esta actividad se ha pretendido profundizar en los valores humanos internos y externos y favorecer
la valoracion del otro por sus cualidades internas, fomentando asimismo las relaciones solidarias v to-
lerantes a traveés de actitudes constructivas frente a los sentimientos y comportamientos inspirados en
prejuicios y estereotipos.

Primeramente se distribuird a cada alumno las fotocopias con las preguntas del anexo 1 y las posibles

elecciones del anexo 2.

= Con lapiz y papel, cada alumno debe elegir uno de los perfiles de persona descritos en el anexo 2
por una de sus cualidades personales como compania preferida para cada una de las actividades a
las que hacen referencia las preguntas del anexo 1. Se puede elegir a la misma persona en distintas
actividades, si s¢ desea. Es una eleccidon privada, no se dice @ los demis,

= Una vez terminada la fase anterior se reparte a los alumnos el anexo 3 para gue elijan nuevamente
uno de los perfiles, pero en este caso descrito por sus cualidades externas, como compania prefe-
rida para cada una de las actividades a las que hacen referencia las preguntas del anexo 1. Como en
el caso anterior se puede elegir a la misma persona en distintas actividades.

= Finalmente se pide que pongan en comin sus elecciones para cada pregunta, tanto en el caso de la
lista de cualidades internas, como en el caso de raspos externos. Los numeros de las dos listas hacen
referencia a la misma persona, asi que se puede comprobar si en la segunda eleccion se ha discri-
minado a alguien por su apariencia exterior.

> Se contrastan las elecciones y se comentan en un debate general para el que se adjunta como suge-
rencia el anexo 4.

> Mediante la comparacion de las descripeiones del anexo 2 vy 3, se puede ver si en la segunda elec-
cion se hace algin tipo de discriminacion en funcion de la apariencia exterior o no.

ANEXO 1

8. Una parsono hipersensible gue comporte con les demds su ongino
vizein el mundo,

9. \Jno parsoro que disfrui cuondo nssdemts lo astdn pasands Bien ton
alla.

1. Una parsaro superdatads pora ol degarts, valiomés, honeste ¢ muy

2f quien alegqirios paro
‘scompafiore en codo uno de QPCION OPCION
eslas octividodes? [(Uno solo A B

persana elegidn por pregunicy) origa o 5L Tipes

|. ¢Con quidh crganidarios o
figsta de cumpleafiasd

ANEXO 3

2. 5 fuerds responsable de un
anuipo deporfivi {no
profasonol] 2o quign te
gus'lnr'it: {ic ere

fowgos oparentes de . posibler ocompananhes
1. e gilane phvan
2. Homibre= SMPresang nepna
1. Chia jevan ahodive
4, Homb= mmusaihdo de medinng edad
3, Humbra homosasun| antermo de SI04
£, Mopar onciang.
7 -Hombos alegams relallvemanie jovan
B, Muser sudamencana emigranhe.
¥, Muer onciang odhocosn

| Lll HD.ITIb'E nego EI'i{EI'ITrD\.

3. ECuisn cress que sed mejor
compofere/n paro reclizar &n
éomin un trabojo de closs?

%

. 2En quién confiorios pora gue
fe oyedose a scludonar un
problema realmeants graves:

3, A quidn peeceniorics o fus
amigas?

ANEXO 4

6, #lon quien te Irins da
vatocionas o hocer un lorgo

vioja? :
i Ezsses pregunos peegan-sarGhifes: poro anemar & debole

= oy difwrancos en o valerecian que hacemas de stms personet (ren
rmresiros elaccones o lo hione de buscas comipofiio pova los ocfdndsy
de msio mpenenca cuarda escagermias fjandanes ep los cuelidadas in-
terngs y euonda o hommos por |los exdermor?

= Cpmibiaihos i electidn conociends ambos afpectos de-lo peroial
ECuhAnde w0 arieris mas en lo elecadn, cudndo e estage po lg indarn
o por les apariencios extemim?

ANEXO 2

Cualidodes persenales de fus poables scomponantas
. Und parsana, drerida 'y in guso contar

e el

U péreonn de vda sen, deporbsha v o0 en o ;
3. Una persoon svrevnrfidda, pefma v egaeisho; Sus companaros de close ro = BE=ht el prejuicic presanie en nuesia socedad? 5 on nuestro astihank
Ie sooaran, iHomos meofido ef projuico por sar identilicodss como chicos con aitos
4. Ung persono infaligents odrmirado por i fuarma de woluriod, E"E‘I:_‘:":'df@eig . "
5. Una persena cratfva y wallente = lirfluyg &l preuicio an neetto wda dianat
g : : i TR 51
8, Ura persona que encemo bos valnrms aspmiusbes v humanianios g 'E'ﬁ"'“* rige bermos ﬁ:“’*‘iﬂ realizands esto exparncs
T, Urea persona dapoz de |o que sso (sssfolader, meatirosol porg = fHomox oprendida elod

Sumenar =S h:n:ﬁ:\::.




-BUSCANDC LO-POSTTIVO

Durante el curso nos hemos planteado fundamentalmente, desarrollar la capacidad de relacionarse e
integrarse en ¢l medio social a traves de conductas solidarias y tolerantes.

Para cllo. s¢ ha fomentado el conocimiento de si mismo vy de los demis, la adquisicion de destrezas que
permitan establecer una interaceion basada en el respeto v valoracion mutua, asi come la expresion de
emaociones y afectos de una manera asertiva,

Para comenzar la actividad, se distribuye a cada alumno un folio con una escalera en forma de pira-

mide construida con seis rectangulos numerados. En cinco de ellos, aparece escrita una frase que ex-

presa una cualidad personal que se aprecia en los demds, y el sexto queda vacio para que cada alumno

pueda anadir cualquicr otra cualidad que valore v no figure en las otras casillas,

= Se¢ analizan las expresiones y se reflexiona individualmente sobre que expresion le dirias 2 cada uno
de los companeros del grupo.

= Cada alumno pasea por la clase con un folio de su escalera y va buscando a cada uno de los com-
paficros para decirle oralmente cuil de las cualidades personales que aparecen en la escalera valora
mas en el o ella. Después de comunicirselo, escribe en la escalera del otro companero su nombre
en el rectangulo donde aparezca la expresion que le ha dicho, para asi dejar constancia de la ex-
presion de sus sentimientos,

ESCALERA DE...

1, Aprecio mucho fu manera de defender
fus ideas

5. Vaioro en ti que no tienes miedo o
equivacarte y siempre satas algo
positive del emor

2, Tengo confionza en fi para resohver
situaciones de conflicto

0

4, Admiro en ti que siempre coloborgs 5. Me gusta Tu simpatia y lo formo de
con fodos los compafiercs relacionarte con les demds

= Se puede apreciar la misma cualidad en diferentes personas, por tanto puede aparecer un mismo
nombre en el mismo nimera de rectangulo, en diferentes escaleras.

= Tambi¢n se¢ pueden apreciar diferentes cualidades en la misma persona, entonces aparecera el

mismo nombre en varios rectingulos de una misma escalera.

Debe descubrirse en todos los companeros algo positivo que valorar.

= Si ninguna de las expresiones que aparecen en los rectangulos la elegiria para un companero en con-
creto, hay que pensar otra cualidad que si tiene y escribirla en el rectingulo n? 6 de la escalera de
ese companero, anadiendo debajo el nombre del que la atribuye, como se ha explicado anterior-
mente.

= Una vez intercambiadas las expresiones de aprecio entre todos los companeros, se observara indi-
vidualmente la escalera propia y se reflexionara a cerca de lo que se estd sintiendo en ese instante,
51 5¢ han conseguido mas o menos firmas de las que se pensaba en una casillag o en otras, qué ha
gustado mis y que ha molestado v qué se puede haber hecho en el pasado para que los demas
piensen de esa manera.

= Finalmente en grupo, el moderador ird preguntando a los alumnos qué cualidad ha sido mds valo-
rada y cuil menos, razonando las posibles causas de esas apreciaciones v al mismo tiempo siendo
reforzados positivamente por los companeros que lo han dicho.

'1_i'

| = Se intentard concluir con propuestas de posibles cambios de actitud o conducta que favorezcan

apreciacion social positiva.

Foto multitudinaria

Con gl objeto de fomentar el trabajo cooperativo, se plantea la realizacion de una actividad de habili-
dades sociales consistente en la realizacion de una fotografia multitudinaria, presentada eomo forma
de expresion artistica, en la que participen todos los alumnos de secundaria.

En cada una de las tres clases de secun-
daria se forman dos grupos de trabajo
para que propongan ileas limitadas por

En la foto participardn todos los alumnos de
secundaria

El fotagrafo tomard la foto desde el suelo

dos condicionantes:

Solo se hace una fotografia por cada elase, de medo que, una vez desarrollades los proyectos para la
foto multitudinaria, los dos grupos de cada clase tienen que exponerlos v defenderlos, Al final, s¢ se-
lecciona uno de los dos proyectos.

Cuando las tres clases tienen ya elegido el proyecto de foto multitudinana, todos los alumnos de se-
cundaria se reinen en ¢l gimnasio v ¢l grupo que ha generado cada idea tiene que organizar a todos
los demis alumnos para levar a cabo la fotografia.

Esta actividad motiva mucho a los alumnos. En cada una de las tres clases se plantearon dos provectos
y se pusieron de acuerdo en la seleccidn del que se llevaria a cabo,

La puesta en prictica de cada proyecto se convirtio en un reto importante, pues habia que coordinar
a 30 personas para alcanzar un objetivo comin, pero, finalmente, se tomaron las tres fotografias mul-
titudinarias en el tiempo previsto.

En una sesitn posterior, todos los alumnos de secundaria ven las fotos tomadas en los ordenadores del
aula de informética. Se analizan los aspectos positivos y negativos de cada una de las fotogratias y se
hacen propuestas para la mejora de los provectos de foto multitudinaria. En esta actividad los alumnos
hicieron un ejercicio de critica constructiva en el que surgieron varias ideas para mejorar cada uno de
los tres provectos.

En esta fotografia se juega
con la perspectiva,
pretendiendo conseguir un
efecto de profundidad que
ne es real. Para ello se
consideran dos aspectes:

* Que las lineas de alumnos
no sean paralelas, sino
convergentes.

+ Que los alumnos del
primer plano sean los mas
altos y vaya disminuyendo
la altura hacia el fondo.




“““lERSOS CERcANOS

| iyersos Cercy h m e
Esie ano, en el tal!m:\)“ Qg entre otros aspecios de la comunicacion y
las relaciones humanas, hemos trabajado Ia escucha activa. Para ponerla en prictica, se han realizado
diferentes tests para comprobar nuestra capacidad de comunicacion, aprendiendo asimismo, las tases
de la escucha activa y las pautas para mejorarla,

Por otra parte, hemos conocido lo que es un conflicto, como tratarlo y como resolverlo; asi como prac-
ticado la conducta asertiva y empitica entre los componentes del grupo,

A la hora de expresarnos y opinar sobre temas actuales. hemos utilizado la téenica del debate, entre
otras, dando nuestras visiones del mundo.

Y finalmente, si quieres mejorar tu capacidad de escucha activa, sigue los consejos del siguiente:

pecélﬂgo

1. 5i te es posible, prepdrate sobre el tema objeto de didlogo.
2. Dispdn lugar y momento adecuados, crea un clima agradable.
3. Concéntrate y suprime fuentes de distraccion.
4, Pregunta de forma abierta. Parafrasea. Presta atencion, Toma notas.
5. Escucha con empatia.,
6. No anticipes conclusiones.
7. Acepta a tu interlocutor tal como es.
8. Tomate el tiempo necesario para escuchar, comprender y responder.
9. Comprende la estructura argumental de tu interlocutor.
10. No hables mds de lo necesario.




Ambito Lingiifstico literario

esde el punto de vista anfropolégico y

etnolégico el lenguoje orticuludo cons-

fituye uno de |los manifestociones co-

ractaristicas que diferencion al hombra

de los seres irrocionales. E| lenguaje
implica la pesibilidad de reflexién sobre si mismo,
de estoblecer vinculos enfre pensamientos y todo
ello excede la volunted comunicativa.

La evolucidn del lenguoje ho side paralela o lo
evolucion del hombre desde lo mas remoto anti-
piedod, asi Noam Chomsky fermule que postular
un models de lenguaje implica postular un madels
de mente. Los investigodares no han encontrado lo
respussto sobre qué es lo que primerc aporece, s 85
el lenguaje o el pensamiento. Wilhem Von Hum-
boldt esicblece gue el lenguaje no es un products,
sine un procese psiquico, v estudior esle proceso es
estudior la psiguss humana.

Hemos podido-observar una serie de caracteris-
ticos bostonte comunas entre nuestro olumnodo:

* lnicio v desarrallo précoz de hobilidades lin-
guisticas.

* Puntuociones muy altas en los fests en el opor-
todo de razenamiente verbal,

* Gusto por lo lectura, son outénticos devora-
dores de libros.

* Riguezo de vocobulario.
* Facilidad en la expresién oral y escrita, o pesar

de su negligencio, desinterés y dejadez o lo
hora de realizar sus producciones escrifas.

Todes llevamos dentro un inventor, un poeta...
pero solo oflorard si tenemos la suficiente sere-
nidad, imaginacidn, Inspiracidn y valentia. Sin ol-
vidar la funcién teropéutica que la expresion de las
emociones ¢ los sentimientes tiene, creando
ademds ballaza,

El lenguaje tiene una importante finalidad que es
infegrar al ser humaneo en un ser sacial.

Todos estos aspeclos los tenemes en cuenta o lo
hora de plontear nuestra propuesta didactica:

* Exparimentar y disfrutar con los moltiples posi-
bilidades expresivas que nos ofrece el lan-
guoje.

* Fomentar lo relacién con los iguales whlizanda
el lenguaje como vehiculo secializador {mi-
mica, gesticulocién, entonacion, efc,}.

* Fovorecer que lo construccidn del lengucje es-
erita sen mas cuidodoso |, expresiva y fluido:

» Potencior el desarrells del penzomiento crea-
tva o fravés de las pesibilidades linglisticas
gue ofrece el entorno.

= Yalorar las producciones literarios propios y
ojenas con espiritu constructivo,

O= mostramos dlgunos manitestaciones literarias
y propuestos diddeticas que hemes trobojodo con
nuestres olumpes durante esfe curso.

La poesia nos acompana desde que nacemaos.
Arrullados por las nanas de nuestras madres,
abrimos los ojos a la vida. Afos después,
vamos creciendo en el colegio al hilo de adivi-
nanzas, acrosticos y juegos poetico-narrativos
que nos resultan naturales e ingeniosos.

Pasamos luego a descubrir {éo yva lo habiamos
descubierto?) que la poesia encierra un iitmo,
un lenguaje musical gue nos acerca a las can-
ciones tradicionales, esas que se cantan en los
pueblos (folelore popular), pero que ivaya por
Dios! tambien se encuentra en las canciones
modernas (Hip-Hop). Cuando va somaos nid-
yores, casi todos nosotros intentamos, al
menos una vez, escribir ese poema de amor
maravilloso a la persona que amamos.

Nos planteamos primero, a efectos
organizativos, comenzar jugando
con las letras,... y partiendo de sus
propios nombres les pedimos que
se definieran en acréstico...

Grupo 2¢

ALEGRE COMO UN PESEBRE
LIBRE COMO EL VIENTO

BicHo EN ENTREDICHO
ELEGANTE COMO UN ELEFANTE
RosADO PERO NO DEMASIADO
TostADO AUNQUE NO QUEMADO
(somuy, MUy POCO

Y asi, poco a poco, vamaos entrando, come sin
darnos cuenta, en las poesias de los grandes
autores, en lay que nos flegan al corazon
porgue nos hablan de lo que realmente im-
poita: del amor, el sufrimiento, la angustia, la
amistad, la alegrin de vivir,...

Lste es el camimo que hemos recorrido con
nuestros alumnos este ano.  Con ellos nos
hemos reido, hemos admirado su imaginacion
v su arte v nos hemos sorprendido con el ta-
lente de algunos. Esperamos que ellos también
lo havan disfrutado v recuerden los versos con
loy gue han ido creciendo a la vida.

PATOSO COMO UN 0SO
AGUADO PERO NO MOJADO
BALON Y SOY CAGO
LISTO Y ME ENCANTA EL PISTO
OSADO PERO NO CASADO

3



Para continuar después con la palabra y con

el ve(r}s;; ;:n;rda tSTE S EL CUENTO ESTE ES EL CUENTO
Som SOV LI DE MIGUEL DE ALBERTO
one D MAR M BN LIS, QUE TTENE LA CARA  QUELE GUSTA SER TAN
¥ NOMEGUSTA 1A sANDIA W ENCANTA REIR DE MIEL. ALTO COMO UN ABETO.
SOYALICIA Y VENGO DE GALICTA ESTE ES EL CUENTO
DEGAL o - DE PABLO CON EL QUE
EI Pﬂmdo en verso % SIEMPRE HABLO.
pawe gue aprendar Loy Letyos
* e i ' ORI RGN
odos corremos, | L e S e e
thOS SaﬂamDS, 7.0 Leyendo y analizando algunas poesias de [- FI;E_!'EE‘S hemos pretendido desarrollar
y en BStB mundo la imaginacion y fomentar el juego poético... -
locos andamos” - E
“ Dot de st | rascemunosnene
de pétalo sz reoemcn | ESERMERY A CEMES
IPica que te pical NINAS DE 2° B
'E A PICAR SE DEDICA R
de enano la pulga Federica J

PORQUE ES SU OBLIGACION

cuando hace mas calor o
lo hace con gran devocion.

es en verano” DISTRAE A LOS CHIQUILLOS

; ) —=tf LA GENTE LA CRITICA iQue son bien pillos!
Iniciamos el estudio del lenguaje estético de la poesia y sus diferencias con otros lenguajes porque s uha quejica BARA AlTA
(lenguaje cologuial, gestual, narracion, cuento...) P Pﬁfyp?;ﬁé? rl‘-.iIEﬂ'. i en 3|r:I‘SCf‘:°R rﬂgﬁﬁsﬂ ETFGIF;UGI‘,
Saludos a través de cuentos cortos: , ’ VA DE AQUI PARA ALLA
' QUE FALTA DE ATENCION bebiendo maracuya
iEl dia del resbalén! ES PULGA, ES SOLO PULGA
ES EL CUENTO FEDERI;.’A DIDI Ul\.lf SIALTD y siempre se burla.
y rodd por el asfalto.
ESTE S EL CUENTO, ESTEE iLBEHTO LA LLEVAN AL COLEGIO LO SUYO ES PICAR
su amigo se llama Sergio. Yy la guitarra Tocar.
DE DAVID QUE ESTA ; S ES P
FtlL1Z QUE SIEMPRE JUEGA LA MAESTRA LE DICE
VIENDO A uN A AL BALONCESTO‘ con cara de esfinge:
- |PULGA, TE PORTAS MAL!
COM?E)TERT&%%A LIZ ESTE ES .EL CUENTO i¥Y ademds, sabes a sal!
. DE CARMEN SERUE AL MAPA
QUIEN MONTA queds pegada como una lapa
gt ' ~ 1 Y SE METIO AL MAR
Este es el cuento de M_arum. EN BICICLETA e
la que piensa y adivina. CON CHANCLETA.

To1




Gloria Fuertes

Las plumas de la cabeza
le crecian si pereza.
Bartolin, el pobre pato,

va @ un peluguero barato.
-Cértame la melenita,

me dijo mi mamaita.

Y cantado el "tico-tice”,

le cortaron hasta el pico.

-Parece que te han "pelac”
los borricos a “bocaons”.

Patito pelén,

patito peldn;
pareces un duende
con el camison.

o~

POESIAS DIVERTIDAS

Mi diminuto planeta

e

Las plumas de la cabeza,
le crecian sin pereza.

Un dia fue al plumero,
con una camisa de cuero,
-Cértame la melenita,
déjemela bien cortita,

Entonces los potos de Kico
le cortaron hasta el pico.
Después de ese dia

sus amigos le decian:
-patito pelén,

gue eres muy tragon,
comprame un melon

con el camisén.

YO VEO

Yo veo, yo oigo, yo siento,...
la alegria del cristal
la sombra del hielo
el frinar de lo coscado.

Yo veo, yo saboreo, yo siento....

i el canto del aire

al pasar sobre el azulado maiz
al perfume del rocio
que en los hojas se queda o desconsar.

Y lo que no se ve pero si se huele. ..
el aroma de la primavera

reflejada por la resplandeciente luna
y el llanto del bebé en la cuna.

] El paisaje | La Luno intensa
se viste de invierno el camino florece
desde mi casa

de un blanco fraje

La luz del Sol

va por los caminos blancos

del invierno

PRODUCCIONES EN EL GRUPO DE 4°

El PINCEL DE MI CLASE SE LLAMA GUILLERMO.
EN MI CUENTO LA PAGINA PRIMERA NUNCA SABRA EL FINAL.

LA LUNA Y EL SOL ENFRENTADOS ESTAN,
CUANDO UNO SALE EL OTRO SE VA.

EL SOL ES LA BOMBILLA QUE ILUMINA EL SISTEMA SOLAR.
EL FUEGO ES LA BESTIA ROJA QUE DEBORA TODO LO QUE TOCA.

LA CLAVE DE SOL ES UNA OREJA CON UN LARGO PENDIENTE.
LA CLAVE DE SOL ES COMO UN CARACOL, QUE SUBE HASTA EL CIELO Y BAJA HASTA EL SOL.

EL TRES ES UN ©CHO SIN SU MITAD.
EL TRES ES UN OCHO DE PERFIL.
LA B ES LA LETRA PANZUDA DEL ABECEDARIO.

O
N

LEYENDO, LEYENDO
IRAS APRENDIENDO
BonNiTAs PROSAS
RiMANDO COSAS
O si NO LO VES
SACA OTROS TRES

51],00 CUEHTAQUE Ny
Q

$

CENICIENTA SE LLAMA EL CUENTO

ADEMAS DE HUERFANA, MALTRATADA

LAS HERMANITAS TERRIBLES

ANTES MUERTA QUE ZARRAPASTROSA

BAILANDO, BAILANDO EL PRINCIPE ENCONTRO
ANTES DE DISFRUTARLO YA LO PERDIO

ZAPATITO, ZAPATITO MAGICO 2DONDE ANDARAS?
AHORA SI SON FELICES Y COMEN PERDICES.

LOS LIBROS NO PARAN DE HABLAR
INGENIOSOS LOS ESCRITOS ¥ LOS ESCRITORES
BRAVAS LAS AVENTURAS DE LOS PROTAGONISTAS
RECORREN LARGOS CAMINOS

4° DE E. PRIMARIA
| 93




EL ATARDECER DE OTONO

Al atardecer de otono

El cielo se torna rojo,
El sol se pone en el horizonte
Entre unos cuantos montes.

La oscuridad empieza a caer
En los arboles sin florecer,
La luna con las estrellas,
Salen y centellean.

El frio es inmenso,
Pues casi es invierno.
En los estanques se refleja
La blanca luna vieja.

EL CUADERNO DESORDENADOR

Habia una vez un cuademo
Que por verlo te ponias enfermo.
Por lo que te acabo de decir,
Sabrés perfectamente que era asi:

Los letras eran garabatos,
Como si las hubiera hecho un gato.
Hacio la H como un sillon,

La V era, més bien un comion.

La | era un lapiz chascado,
Y lo Z, un gambén rebozado.
Practicamente, se puede decir
Que ese nifio no sabia eseribir.

Los nimeros se parecian a los romanos.
Las polobras sonaban a italiono.
Los hojos del cuaderno
Parecian equinodermos.

El autor de todo esto
Se llamaba Ernesto.
Y cuando le corregia la profesora,
Le ponia un MB que os ensenaré ahora:
MB

= | . (NOTA: tienes que leerlo con ritmo de hip-hop)
Hip-Hop
‘ CRECER
\/ Neo pasa el fiempe, yo quiero crecer, como los ma-

yores me comportaré. Deja la pelola, quita de ahi
el pié, cuando seas grande lo podrds hacer. Si no
eres grande no puedes leer, todas las noches, te
tienes que esconder, si sienfes un ruide la luz
puedes apagar y el dormide te hards.

IiDUA DE PROGRAMA

Hoy Sabado por la mafana, hay que ir al Programa, salgo de la coma. Levanto lo per-
siana, siempre las mismas ramas detrés de mi ventana. Salge por la puerta, la calle estd
muerta. Cogeremos el coche, que estabo helode de la noche, lo ponemos en marcha,
empieza o caer la escarcha. Empieza la conversacién, siempre con la misma cancién,
menudo atasce, esto me da asco.

Ya llegamos, en el Programa estamos, jugamos al pilla — pilla y cojo una silla, hay que
pereza, te doy en la cabezao, no o la violencia, s o la paciencia,

Empieza la sesién, y mola un montén. Los test de lo “memoria”, siempre la misma his-
toria, la profe Nieves es muy activa, siempre positiva, y Maria JesUs do osfronomia con
mucha olegria. Este programa parece un rollo, pero en el fondo es un chollo, ni te cuento
cuando vamos de excursién, esa actividad mola mogollén. Pero algin dia toca bailar y
ademas cantar, IQué fatalidad!, no se puede soportar, aparece la verglenza y se queda
hasta el final, esto esté fatal. Corre que te corre no da tiempo a terminar, esto se va o

acabar, ya tenemos &l final.
FeGarc aLorca

Y para terminar con los mas pequenos ...
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Cuando sale la luna -
se- pierdery lay campanay Cuando sale
¥ aparecen lay sendasy L ..
tmipenetiol-ies: Liegan los sueios
el sol se apaga
@) los fobos cantan
Gb E y lfegan fas esfreffas™

1% de E. Primaria
“Cunndo wle o luna .,
el vienlo soplara y soplara
v Ias ofas movers™.

3° de E. Primaria

“Cuando- salew Loy estrellas:..
log animales de [a lierra
se suben en sy comela
y se van con e poela”.



En los grupos de 6° nos hemos sumergido en el “Universo del Verso™ y dentro
de él hemos creado distintas producciones literarias como caligramas,
poesias, nanas, limericks....5eguidamente os mostramos unos ejemplos de

los mismeos.

CALIGRAMAS
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LIMERIKS

Habia en Paris un gato

iAy, pobre! .. tenio flato.

A una gaota conocid

Y el floto se le quitd

iAy! Que feliz goto que ya no tenia flato.

POEMAS
CON AGUDAS

Antén salié del salén

para conducir su camion.
Corrié, corrié y corrid,

Pero se le desabroché el cinturén.
Su mujer, que lo vid,

le dio un capdn,

se enfadd con él y le pinté

con un rofulador marrén

y sabor a melocotén.

¥ pora guedarse con buen sabor
Le castigé un mes sin televisidn.

* Haikus

Una de las actividades del Taller de creatividad lingtistica preferidas por
les alumnos ha side la creacion de haikus.

El Haiku es un poema breve, casi siempre de diecisiete silabas distribuidas en tres versos, que trata
de deéscribir de forma brevisima una escena, vista o imaginada, preferentemente de la naturaleza.

Aqui tenemos una seleccion de los trabajos realizados por “nuestros fovenes poetas ™.

Ya Cae agua, -
Inunda Ia-'acg'fa
Calles-mojadas

. ;




Experiencias infer-tallenes

Algunas de las actividades realizadas en ¢l T.E.E durante este curso ofrecen a los alumnos la posi-
bilidad de manifestar sus ideas, intereses y motivaciones, utilizando distintos vehiculos de expresion.
Un claro ejemplo es el expuesto a continuacion en ¢l que los alumnos han trabajado el mismo tema
“la identidad personal” en los distintos talleres: el autorretrato (Artistico): su imagen en fotografia
(Taller de experimentacion cientifica); acrésticos (Lingtistico) v la autoestima (Taller de Habilidades
Sociales).

Este es: el| nesultado

liene muchas cosas buenas
apﬁmﬁiﬂ?ﬂl&g'rf

o es un principe pero es nuestro amigo
Inteligente e imaginativo

Oh! Eres genial!

Callada muchas veces
Organizadao se la ve
Rarilla nunca es
Amiga estupenda es
Libros a ella le gusta leer

AI SOY Y ASI ME VEN

Al prineipio del curso, era necesario el conocimiento de los distintos miembros del grupo. To-
mando como punto de partida "La Imagen” y utilizando una cimara POLAROID, comen-
zamos una actividad creativa.

Nos propusimos los signientes OBJETIVOS:

> Profundizar en el conocimiento de los otros componentes del grupo: Fotografiar v Ob-
servar las imdgenes.
> Expresar y reconocer los sentimientos, deseos y emociones a traveés de la imagen.

Partiamos de que los alumnos/ alumnas no conocian el funcionamiento de un Camara Pola-
roid y en un principio tuvimos que marcar un orden para poder realizar las fotografias, pues
su impaciencia impedia conocer el proceso de formacion de la imagen al contacto con la luz.
Se observo la secuencia completa y después pasamos a analizar las distintas fotos.

Continuamos con la eleccion de la fotografia a comentar, colocamos todas boca abajo y al azar
se cogio una . Tenfamos que fijarnos bien y deducir que queria expresar ¢l companero o com-
panera con su gesto o postura. Lo eseribimos en un bocadillo y con todo construimos una pa-
gina del dlbum de la clase.




A continuacion “el fotografiado® en una nube escribia lo que realmente habia querido ex-
presar. Con toda esta informacién construimos un soporte fuelle, donde recogimos todas las
paginas y en la portada elegimos una foto de grupo.

“Rim.ﬂs de cQ lores”

Siguiendo a José Antonio Marina “Solo gra-
cias al lenguaje podemos desarrollar la inteli-
gencia. Desarrollar la inteligencia supone:
comprender el munde, investicar grandes
cosas, convivin aclarar nuestros sentimientos,
resolver nuestros problemas, hacer planes.
Una inteligencia llena de imdgenes y vacia de
palabras es una inteligencia casi infl”.

Es por esto por lo que consideramos tan im-
portante trabajar el lenguaje v desde el “dm-
bito lingiistico” nos planteamos el uso de la
palabra desde todas sus posibilidades (leer.
escribir, explicar, comprender, disfrutar,
crear, Tepresentar, expresar...) siempre con
un objetivo y un sentido, y trabajando con
todo tipo de textos, recursos y estrategias,

La actividad que presentamos la trabajamos
en la parte del universo del color y de lo que
se trataba era de crear rimas con los colores.
Uno de nuestros objetivos era inventar,
crear, disfrutar y jugar con las palabras.

La secuencia fue la siguiente;

12} Motivacion ambiental
Por el aula habia pegadas cartulinas, l4-
pices v rotuladores de colores en las pa-
redes (rojo, naranja, amarillo, verde, azul,
morado), como puestos de una gynkana
(en cada puesto un color).

2% Explicamos que por parejas (previa-
mente establecidas) habia que acercarse a
todos los puestos (que no estuvieran ocu-
pados) e inventar una rima con el color
que indicaba dicho puesto. Las rimas de
cada color podian ser encadenadas, como
en el ejemplo que contamos a continua-
¢ion, 0 no,

3%) Ejemplo:

“Verde, verde, verde ef cocodrilo que muerde,

v se sube en wn baidl ool ol ol
v &l bavid en un castillo conarillo, amarills

v el castillo en una piedra negra, negra, negra,

¥ la piedra en un tejadoe morado. morado, morado,
v &l tejado en una granja paranjo, narango, naranja

¥ la granja en un piojo rajo, rojo, rojo”.

T, _|.|.|.._

(Rusio A. ¥y ViLLany O. COCODRILO.
Editorial Kalandraka)

4%) Una vez acabada la composicion se le
podia poner un titulo.

5%) Y, por altimo, puesta en comtin de cada
creacion.

La valoracion de la actividad fue buena. Les
gusto y participaron con entusiasmo en la ac-
tividad.

El simple hecho de tener que moverse por el
aula a los colores de la pared, le dio un toque
mas ltudico v divertido. También el trabajar
por pargjas era algo importante porque nos
interesaba que llegaran a acuerdos y que
construyeran en equipo.

Mostramos una de las producciones de una

de las parejas:

“En un lobo malvado habia un pelo morado,

ese pelo del lobo malvado venia de una liebre de
color azulado,

esa liebre de color azulado se habia comido a un
pajarillo de color amarillo,

ese pajarillo de color amarillo vio a la seforita de
blanco gue se cayd al barranco,

la senorita de blanco que se cayd al barranco se
encontrd con un cojo que iba de rojo,

¢l serior cojo que iba de rojo se habia cortado con
una navaja de color naranja.”
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Inventando e| mundo

Inventar es humano

Todos Hevamos dentro un inventor, un poeta, un avenfurero..., pero solo aflorara si tenemaos
la suficiente imaginacion, inspivacion y valentia, “Imagina imdagenes fantdsticas™ del comienzo
de nuestro mundo.

Os animamos a que igual que nosotros inventéis el mundo. Es muy fdcil, nosotros
partimos de algo cotidiano, dejando libre la imaginacion y lo expresamos a través
de un cuento, una poesia,.. Después revisamos lo que hemos escrito y lo pasamos
a limpio. Luego ilustramos nuestras creaciones con dibujos relacionados y compar-
timos con los compafieros nuestros escritos.

A continuacion os mostramos algunos de nuestros trabajos:

“EU Nacimiento- de Loy Planetas’”
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Esta fue una de las actividades del curso cuyo tema era la imagen y el color.

Para crear la fotonovela utilizamos dos sesiones:

En la primera preparamos la historia (el guion), los escenarios y el vestuario, e hicimos las
fotos. La mayoria de las fotes estdn tomadas por ellos mismos.

En una segunda sesion elegimos las fotos que ibamos a utilizar, las ordenamos y les pegamos
los bocadillos con los parlamentos.

Fue una actividad muy motivadora y quedamos todos muy contentos con el resultado.

Estas son algunas de las vinetas:
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EL UNIVERSO
DE LA IMAGEN:
“ELABORAMOS

NUESTRO
PROYECTO:
FOTO-COMIC”

La fotong-

vela es sin

_ duda un sub-

Py - producto del

cine. Sus orl-

senes los encontramos en el cine-

novela italiano, sorgido en los

anos 40, En sus paginas s¢ repro-

ducian resamenes argumentales de peliculas, a
través de una seleccion de los fotogramas miis
representativos, v a los que anadian lextos expli-
cativos y didlogos. El éxito alcanzado animo al
editor Mondatori a realizar una mezcla entre el
cine, la novela y el comic de la cual nacio la fo-
tonovela tal y como hoy la conocemos.

Realmente se trata de un género en el que se
sustituve el dibujo del comic por la fotografia,
aprovechando todos los demas elementos de la
historieta como son los globos y los textos de
apovo que hagan expresiva la propia imagen.

En el foto-comic/foto-novela, la narracion es ra-
pida. Los acontecimientos se suceden con gran
celeridad y las descripeiones s¢ hacen 4 traveés de
la imagen. Estas caracteristicas nos convencieron
para realizar la actividad de crear un foto-comic,
va que el centro de interés en que estamos in-
mersos este ano es el Universo de la Imagen.

Nuestros objetivos, como en todas las activi-
dades que desarrollamos en el Programa, son
desde estimular la curiosidad v el pensamiento
cientifico, hasta desarrollar las habilidades so-

ciales de cooperacion a través del trabajo en
equipo. En esta actividad, el foto-etmic,
desarrollaremos la estimulacidn y el interés de
realizar provectos en equipo, utilizaremos
nuevas tecnologias que aumenten la capacidad
creativa, manipulativa e imaginativa de los
alumnos vy por dltimo se fomeéntara el concepto
central de nuestro centro interés, la imagen,
para potenciar la capacidad de expresion artis-
lica de forma creativa utilizando 1écnicas y ma-
terial fotografico,

Por tanto en el Segundo cuatrimestre hemos ela-
borado una fotonovela o “Foto-Comic™. En este
proyecto trabajamos distintos ambitos:

a) Lingiiistico: Elaboracion del texto y los dia-
logos.

B) Artistico: Reéalizacion de fotogratias digi-
tales.

¢) Tecnologico: Utilizacion de un programa in-
formético (Power-point) , para mezelar las
fotografias con los dialogos v textos.

d) Habilidades Sociales: Trabajo en equipo.

Las sesiones se distribuyeron de la forma si-

guiente:

— Motivacion e informacion de los objetivos y
contenidos del Proyecto. Se preparo una acti-
vidad sobre la teoria del comic, en la que se
pretendia gque los alumnos conocieran, refle-
xionaran y se habitoaran con la utilizacion de
su técnica.

~ Eleccion del texto: Puede ser un cuento ori-
rinal o ya escrito, una historieta, chistes, etc.
En la eleccion, debemos tener eén cuenta qué
personajes salen: si son reales o imaginarios; si
debemos caracterizar o disfrazar a alguien
para obtener imagenes adecuadas: en que
lugar ocurre 1a historia para ver si necesitamos
algtin efecto o fondo especial. No vale cual-
guier historia, tenemos gue buscar algo que po-
damos hacer con nuestros medios o que
seamos capaces de inventar el modo de ha-
cerlo posible.

— Organizacion de las vinetas: Deberemos tras-
ladar el texto escrito a imigenes fotograficas
de manera que el significado no se pierda.
Para ello, cada imagen ird apoyada en un texto
minimo (carteles explicativos, globos o boca-
dillos) de didlogo entre los personajes. Antes
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L}
de hacer estas fotografias deberiamos haber imagen. con planos principales y secundarios, o g"f‘* ?".l
hecho un pequeno croquis de lo que queremos juegos de luces, ete.. X ® o f oo E‘I
fotografiar, qué tipos de planos necesitamos, R "-é_l—‘-‘ ﬁui E
de queé personajes, que van a decir. y que va a Podemos concluir, que la elaboracion del Foto- B W=
ir escrito en el cartel... Comic, &5 un claro ejemplo del concepto de ﬁ
creatividad, entendida esta como acto de dar a
~ Organizacion del guion: A través de una plan- luz o producir algo.

titla plasmaremos el texto original, el texto

muionado, la deseripeion de cada vinetay i3 .
los elementos que necesilamos para hacer | TEﬂFrqumr su camida y les queds harrible
la foto: disfraces, fondos, efectos espe- =i e
ciales...

— TFotografias: Cuando ya tengamos todo or-
ganizado y preparado hacemos las [otos
necesarias, con cuidado de tomar alguna
de reserva por si acaso no nos sale bien.
Utilizaremos camaras digitales para poder
trabajar posteriormente en el ordenador.

S 2453

00| Anwi

anbi

- Montaje; Con ayuda de un programa de
ordenador (Power-point,...) montaremos
las fotografias y aprovecharemos para
poner todo tipo de efectos que den mayor
viveza a nuestro foto-comic, Utilizando ¢l
texto guionado, relacionaremos cada did-
logo y texto con su fotografia,

b
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El hecho de realizar actividades de diferentes
ambitos, pero incluidas dentro de un pro-
yeeto, se ha valorado muy positivamente por
el alumnado y el profesorado. Han manifes-
tado mucho entusiasmo v motivacion por el
proyecto.
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El proceso ha resultado: enrigquecedor y los
resultados muy creativos, ademds de fo-
mentar ¥ potenciar contenidos tan impor-

tantes en el desarrollo cognitive ¥ madura- _:
tivo de los nifios. Se han proporcionado téc- .
nicas que ayudarin a los alumnos en su 3 B |

desarrollo lingiistico, artistico vy creativo. i
Debemos ser conscienies que han inven-
tando una historia. desarrollando por tanto
la capacidad lingiistica ¢ mmaginativa; han
utilizado herramientas informaticas, aumen-
tando por tanto su desarrollo teenolégico;
han realizado, retocado y modificado foto-
grafias digitales, donde han observado y
aprendido a jugar con la perspectiva de la
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MI PELICULA

Tomando las cuatro escenas mas importantes de la vida de los alumnos realizaron una narracion ex-
presando no solo los hechos sino tambien lo que sintieron, Como ayuda, se les dijo que podian re-
cordar todas las personas que intervinieron en la situacion, incluidos ellos mismos: (Qué hacian? Que

S —M

- o . . ) . . . . __F—_-___l____===-rl=—"_"
Se les sugirio que cligicran entre diferentes técnicas para contarlo: comie, relato con ilustracion, —
cuento, noticia, etc... realizandoe en primer lugar un esguema-o gaion de lo que guerian contar te-
iendo en cuenta: &L "
niendo en cuent: i .:i_!_a 4 de Harza de
n hﬂs qi-a_] iqnﬂ-t El"\. Ll -4 ~
e 0 _ _ _ ‘ ) P cle | eqanes ‘ nNa Nt hECE. Lo ([3mab
La situacion inicial, cuindo y donde se desarrollaron los acontecimientos, las personas que intervi- e ag = 402 [ e
nieron,. .. & g A .
|
Una relacidn de los hechos en orden cronoldgico (presentacion, nudo y desenlace ).
HEERF L
2 i : % i
* La ilustracion que harian para apoyar el cuento, el relato, el edomic,... D Opgag oa
oo |
: : . . DE‘U':'DDDG':-::
El borrador inicial para posteriormente releerlo y corregirlo y pasarlo a impio, dibuyjando. las ms- ECoooglgea ao ,
trucciones que acompanaban a cada produccion. = S g a g
a
o . . e - . ) a &
El resultado final fue realmente enriquecedor con muchas aportaciones utilizando las distintas téc-
nicas, tal y como puede apreciarse ¢n sus trabajos: f
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En los distintos talleres que hemos realizado a lo largo del curso hemos trabajado el color y
la imagen en el pasado .l presente y el futuro a través de la expresion oral, escrita y
artistica

Comenzamos eligiendo un proyecto para trabajarlo dentro del marco general “LA IMAGEN
Y EL COLOR", El proyecto elegido fue:

“LA IMAGEN Y EL COLOR EN LOS ANIMALES
DEL PASADO, PRESENTE Y FUTURO"
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Hicimas MAgOARAQ de los animales que vivieron en épocas anteriores a las
Glaciaciones.
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Nos informamos sobre el origen de las primeras imagenes realizadas por el hombre y nos
encontramos con que estas se remontan a la PREHISTORIA. En ellas aparecen animales y
personas representando una actividad de caza. Los autores les atribuian poderes magicos.
A partir de esto, decidimos nosotros trasladarnos, con nuestra imaginacién, a aquella época
e iniciar el rito de una sesion de caza.

"Ast o :
Sl pintaban, asi, @Sl...

En el ambito cientifico tecnologico investigamos el origen de la imagen en movimiento con

aacivided CORRE QUE TE PILLO".

Para trabajar la imagen y el color en los animales actuales, escogimos la actividad de

"IMAGENES SALTARINAS"

Y....tambien las describimos y pintamos elaborando

“UN MANTEL MUY SABIO"

Para terminar el Proyecto, reflexionamos
sobre la posibilidad de que en el futuro
muchas especies animales puedan
desaparecer o transformarse al cruzarse
con ofras especies y quisimas plasmarlo

en "CUENTOS DE PRINCIPIO

Y FIN" representados en tres
dimensiones.

A lo largo del PROYECTO, en los distintos talleres, hemos conseguido establecer una
relacion de companerismo, colaboracion, aceptar la variedad de ideas aportadas por cada
uno de nosotros, consensuando las opiniones y llegando a acuerdos para poder realizar y

desarrollar la creatividad en las actividades.



e
i ' k.

Una de las actividades que hemos desarrollado en el area de creatividad lingiiistica es ela-
boracion y posterior recital de monologos a partir de un tema determinado, en este caso el
color, con el objetivo de generar textos escritos originales y a la vez comunicarlos a sus com-
paneros €n un contexto ludico y de dramatizacion para asi compartir experiencias, senti-
mientos y creaciones propias.

¢{Alguien se ha fijado en el modelito
que llevo hoy?

La verdad es que es espantoso...

Mis amigos no han dicho nada pero
luego se que a mis espaldas me
lfaman “Bicho Raro” claro que
como llevo un vestido azul, medias
de colores y un gorro rosa,
(reconozco que algo de razon
lievan)...

Aunque preferiria que me llamaran “fashion victim”(es mas moderno).

Porque aqui donde me
veis... yo siempre he ido a
la moda. Que se lleva el
azul, pues yo de azul, que
se lleva el rojo pues yo de
rojo, que se lleva ir en
ropa interior... bueno aqui
echo el freno.

Fumar... un vicio nefasto.

Sin ir mas lejos mi amigo Paco, (que en paz descanse), una gran
persona, murio a causa del tabaco.

Un buen dia fue a comprar tabaco y al cruzar la calle en direccion al
estanco le atropello un camion.

Ultimamente he estado en Plaza Norte y a simple visia se aprecian
dos tipos de personas, los que les gusta mirar tiendas y el “Homo
Fumatus”, parapetado en las escaleras, apurando la ultima calada del
néctar prohibido.
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ETRAS EN ORBITA

Una de las actividades en la que hemos trabajado este curso ha consistido en IMITAR A
LOS CLASICOS. Hemos seleccionado algunoes fragmentos literarios de destacados
escritores espancles para estudiar aquellas caracteristicas mas peculiares de su estilo
literario.

Aqui tenéis un par de ejemplos gue ilustran las creaciones de nuesiro grupe: el primero es
un texto que reproduce los caracteristicas de la poesia renacentista y el segundo se
caracteriza por su imitacion del impulsive estilo romantico.

éPoesia = expresion personal de sentimientos? ¢Qué resulta del intercambio de
sentimientos y pensamientos entre varias personas? IPOES'A EN EQUIPO!

W Aabiendo Venus enviado a G upuﬂ:
para quitarme el corazon y entvegario a
la misteriosa dama que vi bafidndose en
el rio una cdlida noche de funa flena...
Lsa enigmadtica figura que nus palabras
ne alecanzan a describir. Rostro de tal
belteza solo comparable a la hermosura
de {a primavera. Mirada clara como
aguas del rio. Sus cabelios se perdian
come hilos de ove en su espalda, Una
unica mirada sirvio para que mi alna
quisiera escapar con efla. Cuan blanca
era su _tez, como finos copos de nieve. La
Luna (@ contemplaba con envidia
intentando encontrar un defecto a tan

perfecta figura.

“V habiendo Cupido entregado mi
corazon a vos, solo puedo caer rendido a
vuestros pies, enamorado, esperando que
vos [leguéis a sentir lo mismo”.

En el ardor e su fuventud,

la muerte cosecho su vida.

Apago (a flama

W su iz se desvanecio,

Dofor, tnjusticia y muerte.

(Como parar el transcurso de {a vida?
Antane tan joven y valiente

y oy no queda ni el polvo de sus huesos.
El viento furioso en un arrebatoe de locura
s [o [Ievo para no vegresar.

Polvo seremos '

Jose de Esproncedsa

Garcilaso de la Vega

i

El laberinto de los espejos

En este taller se ha preparado la puesta en escena de una representacion que resume los 7
anos que han pasado los alumnos en el Programa, Pues esta promocion gue ahora termina,
comenzd cuando eran bien pequenos...

En este texto se puede observar parte de la representacion:

Yo venia a hablarles de una mutacion genética gue puede parecer un chollo pero reaimente
es una faepa: la superdotacion. Un buen dia te despiertas, mientras desayunas te llega el co-
rreo del Ministerio... iVayal, ilos de hacienda me han pillade! Pues no, pone... “es usted su-
perdotado” (Yo? éSuperdotado? {De qué?

&Por gue a mi? 4Qué he hecho yo para merecer esto?

Yo no elegl ser superdotado, éNO podria haber sido, ummm... stiper... Man? éPor ejemplo?
Pues no, se matematicas, biclogia, historia... pero no se volar,

Yo creo que ustedes no se imaginan eémo es de dura la vida de un superdotado. Lo peor
es cuando llega la carta al colegio. Primero lo sabe el psicdlogo, luego el jefe de estudios, tu
tutor, tus profesores. iLo que faltaba! iCon lo feliz que era! Ahora se daran cuenta de gue no
es que fuese tonto, es que soy un vago.

Otra cosa que gueria comentarles son los tipos de familia..

Hay tres tipos de familia, “los normales” Mﬂﬁﬁﬂw .
“Los ilusionados”, que son aquellos que dicen: “mi ning va a llegar a ser ingeniera de la

NASA" {pero usted no se ha dado cuenta de que ha suspendido 77... y luego los que no se
lo terminan de creer, que llegan al psicologo y le preguntan éNo se habran equivocado?

Y bueno, luego estan los tests il (si se pueden llamar asl).

Cuadradito con un circulo en la parte superior izda. Cuadradito con un eirculo en |a parte
superior derecha. Cuadradito con un circulo en la parte inferior derecha, Cuadradito con un
circulo en la parte superior derecha. {En qué parte del siguiente cuadradito se encuentra el
siguiente circulo?... Duda existencial,

Esperamos que disfrutéis de |a representacion tanto como lo hemos hecho nosotros a
lo largo de todos estos anos. Desde aqui aprovechamos para agradecer a todos los res-
ponsables del Programa, el equipo de coordinacion, los profesores, y a todos los alumnos
con quienes nos hemos transformado en amigos, companeros, a veces novios y siempre
hemos encontrado el apoyo y la colaboracion. Hasta siempre,

Alumnos de Bachillerato
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Recuerdos, suciios y apariencias

Cuando obramos, creemos
hacerlo de acuerdo a
nuestras intenciones y
deseos, guiados por la
razon. Pero en muchos
CHES08 OOSOLTOS mMISmos
somos incapaces de ex-
plicar algunas de nues-
tras acciones. Tampoco
podemos explicar el por
gue de los suenos, o la razén por la cudl tenemos fobia ante algo inofensivo, como un insecto, o por
que somos incapaces de recordar tal apellido o el nombre de una ciudad.

La escena de la pelicula "Recuerda™ que vimos se referia précisamente al problema de la amnesia, ¢s
decir, ¢l olvido de todo o una parte de nuestro pasado como consecuencia de un suceso traumatico, Es
el resultado de la combinacion de tres genios.

Alfred Hitcheock, el director, era el maestro de la intriga v el sus-
pense. En esta pelicula nos presenta a un hombre misterioso que
lo ha olvidado todo, excepto la terrible sospecha de haber come-
tido un asesinato. Una psicoanalista intenta ayudarle 4 recordar,

Las teorias sobre las que s¢ basa ¢l argumento son las de Sig-
mund Freud, el fundador del psicoanalisis. Su gran aportacion
fue darse cuenta que una parte de nuesira mente, ¢l *subcons-
ciente’, cscapa al control de nuestra voluntad ¢ influye constan-
temente en nuestto comportamiento.

Por dltimo, ¢n la escena del suefio intervino uno de los artistas mis célebres del siglo XX, Salvador
Dali, que disend los decorados. El espanol era un pintor surrealista, un movimiento gue intentaba re-
ftejar en sus ceadros el mundo onirico = de los suenos -, tal v como en otras épocas habian hecho otros
grandes pintores, como los primitivos flamencos.

Despues de ver las escenas, intentamos  asomarnos al subconsciente y plasmar algin sueio que hu-
_1 'I 8 | biéramos tenido, a través del dibujo —un comie. por gjemplo—, o plasmarlo en una pequeng narracion.

¢ Que es sofigr 7

Para algunos es solo descansar o un proceso natural que es muy 1itil para
el cuerpo. Pero para otres es un mundo de cosas inexplicables y pesadillas,

suefios maravillosos, todo lo que uno desea.

Para mi ¢l suefio es la entrada a un nuevo mundo, es como sentir cada
noche lo que experimentd Coldn al llegar 1 América. Es el sitio tan remoto
donde lo inimaginable-se vuelve cotidiano. donde cualquier emocion se con-
vierte en imagen. Un mundo donde todo es posible, pero que alin asi escapa
a nuestro control, Los suefios son, segun alpunos, metaforas del futuro, otros
piensan que es el lugar de creacion de las grandes ideas y otros simplemente
creen que es el pais de las maravillas. Yo personalmente no le quito la razon
4 ninguno, ya que todas las opeiones me convencen. Para mi el suefio €5 la
hora magica donde se encuentra la mayor felicidad y la mas dolorosa pena. Es
el primer contacto con el cielo tan deseado o con el infierno y sus hogueras.
El sueno es, donde Da Vinci hacia sus vuelos, como un pajaro; donde Eins-
tein hacia sus viajes en el tiempo: donde yo. aungue no tan conocido. veo mis

deseos o maldiciones hechas realidad.

El sueno es la cosa mas deseada va que es el lugar, el espacio, ¢l tiempo
mis buscado, porgue siempre nos ofrecen algo nuevo emocionalmente. Pero
este lugar tan maravitloso tiene un fin-el dichoso. a veces . u otras el bendito
comienzo del dia, la vuelta a la realidad o la salida de ella. Y en este iempo
¢ qué es lo que ocurre ? ¢l sueno se nos ha olvidado, ese mundo tan descado
s¢ ha borrado de nuestra memoria y deja tan 5610 un pequeno rastro para que

lo deseemos aln mds ¥ podamos seguirlo v encontrarlo la proxima noche.

Es la vida un sueno,

es el sueno una vida

este misterio cada noche

nos invade y buscamos

la respuesta, pero esta bien escondida.
Sin el sueno, uno no es nadie,

sin la vida, uno no es nadie,

vivamos con ambas y disfrutemos

de la vida.
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"Eil:'mﬂi;r-'ﬁbmo codigo de comunicacion

Con esta actividad se pretende que los alumnos comprendan que se puede establecer una comuni-
cacion con codigos diferentes al lingiiistico. Por otra parte, es una actividad que persigue favorecer
la ereatividad v la interaccion en el aula,

Azul: obligacién
Rojo: peligro y prohibicién
Verde: via libre

La actividad comienza analizando el codigo
de circulacion, un cadigo internacional, v la
utilizacion gue se hace de los colores en €l Se
presenta como un eodigo de comunicacion no
| verbal en el que. mediante la combinacion de

Durante la segunda parte del curso, coincidiendo con el tema de la imagen, se ha llevado a
cabo un proyecto, consistente en ¢l rodaje de un corto por cada una de las (res clases de secun-
daria.

B 2 o ! r L
De forma paralela a las actividades directamente relacionadas con el proyecto, como puede JEQ signos y colores, se dan instrucciones a con- (150 atencion
ser la redaccion de los guiones en el ambito lingiistico-literario, s¢ han desarrollado otras come o ductores y peatones. Lo : B .
la presente; en la que se ha trabajado en la preparacion de un diario de rodaje. i ) - — )
| Se explica a los alumnos que hay mas codigos de comunicacidn no verbal v ellos aportan mis ejem-
Con esta actividad se pretende que los alumnos produzean textos de distintos tipos (entre- 'E p%ﬂ_ﬁ. A continnacion se les pide que dt::éatrrgllﬂu un codigo basado en los cuatro colores, con los sig-
vistas, descripciones, criticas...). que expresen opiniones y sentimientos y que sean capaces de nificados comentados antériormeénte, que sirva para recomponer un texto dividido én fragméntos.
reexpresar lo dicho por otras personas. Por otra parte, también se favorece la interaccion entre _f} !
alumnos. " La elase se organiza en grupos de 3
Y 6 4 alumnos, Se entrega a cada
grupo un texto completo y frag-
7 b on mentado v se les pide que escriban
En conclusioh, el nenle podtia fene® mudio ex(ts 3’ 1 i dinirociones boron cfcign de
u"’éﬁ' f colores para que los otros grupos
9 5 puedan recomponerlo.
=
Esta actividad s inicia con una explicacién de los distinios textos que pueden eseribirparael 5 5 Cada grupo intenta descifrar el co-
diario de rodaje, seguido por una bisqueda de informacion. En esa bisqueda de informacién, == E « dizo de colores desarrollado por
los alumnos han leido odos los guiones. han o ¥ ofro grupo para recomponer el
FREE Quf Toe ATOOMTE B/EN entrevistado a alumnos y profesores y han to- 3 : texto fragmentado. Al final s¢ hace
mado notas de los trabajos realizados por si ‘E‘T_ ! una puesta en comin con el fin de
mismos, Una vez conseguida la informacidn, se inicia la produccion de los textos, v se hace una d__‘ e comentar los cédigos generados
puesta en comun para que todos los alumnos valoren los trabajos realizados por sus compa- r::: por los tres grupos,

Terns.

Los tres textos seleccionados para esta acti-
vidad se han extraido de Las mejores historias
spbre caballos. de la editorial Siruela.

Como resultado de esa puesta en comun, se lleva a cabo una revision de los textos, se pasan
al ordenador v se acompanan con fotos realizadas durante los dias de rodaje.

Sha et

Estos diarios se suman a una carpeta en la que se incluye todo el material del rodaje.

Los tres grupos en los que se divide la clase

frsobre t:p aAnUnels
o idean su propio cidigo de colores con instrucciones tales como la siguiente:

1 L. 1030 elsdbedded3 leeg "

0 dle ¢ 5 de Tarze
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¢ yehicieron €

‘]:-j
¥

Los alumnos han producido textos muy variados en cuanto a temética v tratamiento de la in-
formacion y se han puesto en contacto con los alumnos de las otras clases de secundana para
1 20 entrévistar a sus companeros y pedirles datos sobre los provectos.




Ambito Cientifico tecnoldgico

ivimos en uno socieded en que la ciencia
v o tecnologio occupan un lugar fundo-
mental en el sistema productive y en g
vida cofidiana en general. Parece dificil
comprander el munde moderno sin en-
tender el papel que las mismos cumplen. La pobla-
cién necesita de una cultura cientifica y fecnolégica
paro aproximarse y comprender la complejidad v
globalidod de:la reclidod contempordnea; pare ad-
guirir habilidodes que le permitan desenvolverse en
la vide colidiona v pore relocionorse ‘con su en-
torno, con el mundo del frabajo, de la produccién y
del estudie. Las Ciencias y la Tecnologio se han in-
corporade an le vide secial de tal manero que =&
han convertide en clave esencial poro interpretar v
comprender la culura contemporanea.

Descendiendo o los coracteristicos de  |os
alumnos de oltos copocidades, concretamente: su
oelitud acliva para investigar y experimentar, su am-
plia curiosidad intelectual, lo motivacion intrinseca y
la bisqueda de lo trascendenie, osi como lo consta-
tacién a partir de nuestro experiencio de gue ung de
sus compos de interés preferidos es el campo cien-
fifico y tecnolégico, creemos de especial relevancio
el trabaojo en estos aspecios can tres objetivos:

= Como campo idéneo en el gue estimular y
desarrollar su curiosidad intelectual v profun-
dizar en su conocimienis.

*= Como elemento de meflivacién paro el
desorrollo de sus copocidodes.

= Como medio eficaz pora fomentar su espiritu
critico ante la avalanche informativa a lo que
se ven somefidos.

Uno vez definido el ambita y su importoncia,
creamos necesario tesefar unos cuantod (deas o

principios sobre lo metodalogia didactica a seguir
en &l desorrollo del mismo:

= Parlir siempre del cuestionamiento, desarro-
llande el are de preguntar, de discutir y de
dialogar comoe medios poro el aprendizaje
significative, opoyando lo porticipacién del
clumno de forma notural v espontanea en la
busguedo del conocmiento vy no fonsolo
para obtenerrespuestas o preguntds preasio-
blecidos.

= Entender gue: la evidencia, lo realidad, lo ne-
cesidad v lo curiosidad son los situociones ne-
cesarios en los procesos de ensefonzo-
aprendizaje.

= |tilizar modelos didacticos, fomentanda la in-
vestigacion y el método centifico.

= |Uno vez descubierls el conceplt o desarro-
llade el precedimiento, que seon capaces de
comunicar de meonera sugerente vy olractive
sus canclusiones con un lengueje adecuado
al interlocutar,

= Procurar que los aspectos trabajados se plan-
teen de forma interdisciplinar contemplando
los diferentss dmbitos del conodmients, fo-
mentande lo aplicocién, la tronsferencia y
obstroccidn de los contenidos o cualguier
campo centifice, netural v social.

= Motivar el oprendizaje de los ciencios hocio el
sober, hocia el senfir v hacio el querer,

Agul reflejomas una seleccidn de actvidodes
desarrolladas a la largs del curse siguiendo estos
eriterios,

Creatividad significa dar a luz, producir.
Segiin esta definicidn, la ereatividad es un

proceso dindmico, en marcha y en desarrollo
que lleva en si su origen y su meta.

En el Programa de Enriquecimienio gue
Hevamos a cabo, el desarrollo del pensa-
miento creativo en el nifio es uno de los fac-
tores principales, v por ello todas las activi-
dades que desarrollamos van encaminadas a
potenciario.

Eiste Curso, el Centro de Interés es ef Uni-
verso del color y la imagen. Iniciamas las pri-
meras sesiones cuestionando los fenomenos
gue producen luz, relacionados todos ellos
con el color BLANCO: sombras, color negro,
relacion entre luz y sombras, ete.

Empezamos hablando del blanco y del
negro. Qudé les sugieren estos dos colores?
Habldbamos de todo lo que les sugeria:
bueno, malo, triste, alegre, vida, muerte, luz
oscuridad, agujeros negros, absorber re-
flejar... Hicieron muchas preguntas v gene-
raron variedad de ideas.

Después intentamos  localizar los feno-
menos de la naturaleza que son capaces de
producir luces v sombras (Blanco v negro).

Experimentamos y respondimos a  las si-
guientes cuestiones:

— Lqué pasa cuando se pone la luna delante
del sol? Reproducimos un eclipse.

- cqué pasa cuando la tierra gira sobre si
misma? Reproducimos el dia y la noche.

— aqué ocurre cuando un cuerpp opaco se
coloca delante de la luz? Reproducimos
sombras con nuestras manos y con las si-
luetas de nuestro cuerpo.

— 4qué sucede cuando ponemos una silueta
delante de un foco de luz? Creamos som-
bras chinescas.

Fara favorecer el proceso creativo en los
ninos, se realizaron  las siguientes aciividades
en relacion a lo anterior:

— Representar con sus manas y si cuerpo
sombras en la pared. Los companeros te-
nign que adivinar lo que quertan répre-
sentar. (Ejemplos: palomas, perros,
patos....) Juego en el que disfrutaron ¢ in-
vestigaron miucho.

— CREAR Y REPRESENTAR un “Ieatro
de sombras chinescas™ Frimero inven-
taron, en grupo, una historia o cuento,
con tantos personajes comeo alumnaosias
del grupo. Les motivéd mucho eseribivlo
en una cartulinag negra con pinturas
blancas.




1241

Segundo, Elaboraron los did-
logos de los personajes. Cada uno
se tuvo que aprender ¢l texto del
suyo.

Tercero, realizaron la silueta de
los personafes en cartulina negra
para utilizarlas como sombras.
Para moverlas con factlidad pe-
garon “pajitas” de plistico en el
reverso de la cartuling.

Cuarto, construyeron un "leda-
trille” wtilizando una sdabana
blanca, mesas de clase y un foeco
de luz.

Quinto, representaron el cuento
inventado en grupo.

(El resultado fue fantdstico!, v
se lo pasaron fenomenal, ademds
de trabajar con ellos la participa-
cicn activa, el desarrollo del pen-
samiento creativo, las habilidades
sociales, asi como el fortaleci-
miento del compromiso y la mo-
ivacion hacia las tareas.

Partimos de la idea: itodos po-
demos ser creativos! La capacidad
de ser creativos esid en todos y
cadla uno de nosotros. Ey una ca-
racteristica conin a todos los hu-
mangs, con la unica diferencia de
que algunos la utilizan mejor que
CHros.

“La imaginacion es la fuerza
vital v el principio bdsico de toda
percepeion humana”,

CIRCUITO CENTIFICD: LA MAG

Estimular la curiosidad y el pensa-
miento cientifico, descubrir relaciones
causa-efecto, apreciar y transferir ¢l
papel de la ciencia en la vida cotidiana
son parte de los objetivos que ¢l dmbito
Cientilico- Teenoldgico persigue en todo
programa que desarrolle.  Este ano
nuestro horizonte es el Universo del
color v de la Tmagen. v nuestra labor es
conseguir ademais de los objetivos des-
critos, desarrollar la ereatividad v el pen-
samiento divergente en los nifos.

En el primer cuatrimestre con los
alumnos de primiiria, hemos trabajado
principalmente el Universo del Color.
El objetivo perseguido era que los
alumnos/as descubrieran  como vemos
los colores, como se deseompone la luz
blanca, como conseguimos los diferentes
colores a partir de los colores que de-
nominamos primarios ¥ secundarios.

Desde el verde de la hierba hasta el
azul del cielo, pasando por ¢l blanco de
una hoja de papel, o el rojo de las ce-
rezas, los ninos observan que todo tiene
color, pero, ipor qué pueden ver los cos
lores? Para ello, hemos realizado un
“Circutto Cientifico™, en ¢l que se han
desarrollado multiples experimentos
que nos han permitido descubrir el se-
creto de este misterio,

El Circuito consiste en diferentes
“Rincones de Experimentacion”, por los
que iban pasando los alumnos/as para
comprobar y verificar, las hipotesis plan-
teadas.

Los rincones fueron los siguientes:

Rincon |:
“Colorea una pared blanca,...! Sin
pintura!”

Pretende dar respuesta a “como vemos los co-
lores”. Para ello con una linterna, papel charol/ce-
lofdn de colores, v las luces apagadas comprobamos
como la luz ¢s capaz de reflejar y combinar dichos co-
lores en una pared blanca.

Rincon Il
“Construimos un Espectroscopio”

Su objetivo consiste en descomponer la luz blanca
y averiguar de qué colores estd formada. Para ello ela-
boramos un espectroscopio, como herramienta para
observar el fenémeno.

Rincon Ill:
“Rueda de Newton: iEsconde los
colores!”

Aqui se realiza el proceso contrario. Partimos de los
colores que forman la luz para crear el blanco. La acti-
vidad consiste en construir la rueda de Newton de la si-
guiente forma. Se dibuja un circulo én una cartulina y
se divide en siete partes iguales. Cada parte se pinta de
un color del arco iris. Después se pasa una cuérda por
dos agujeros situados en el centro, y cuando se hace
girar el disco muy deprisa, no se perciben los colores
sino el disco blanco. Los ojos no tienen tiempo  de ver
los colores por separado, v solo ven la mezela de colores
{arco iris) que forman la luz blanca,
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Rincén IV:
“Descubre colores escondidos:
CROMATOGRAFIA”

En el descubriremos de qué colores estdn he-
chos otros colores. Para ello usamos la prueba de
la eromatografia que consisteé en descomponer
los colores de un rotulador, con agua, papel se-
cante y un poguito de paciencia. Observaremos
que hay unos colores que no necesitan mezelas v
otros que &i.

Rincon V:
“Haz un arco iris: producir el
espectro de Newton”

En este rincon los alumnos descubren los co-
lores del arco iris al traspasar la luz blanca ¢l
agua y con otros objetos como un CD.

Rincdn VI
*La magia del color”: ¢Por gueé
unos colores se mezclan y otros
no?
Los alumnos/as comprobarin por qué los co-

lores ne se mezclan con sustancias de distintg
densidad.

* Con agua, aguarrds y dleos de distintos co-
lores construiran “Papeles de aguas” o “Papel de
nudrmaol”, muy originales.

* También comprueban con témperas de co-
lores primarios la obtencion de otros colores,
claborando una rueda cromdtica y cuadros muy
creativos.

Al final, el investigar, el planteamiento de hi-
potesis, el realizar actividades para llegar a re-
sultados concluyentes, y haber utilizado el juego
como herramienta bisica para implicar a los
ninos, ha consepuido una gran motivacion del
alumnado por el circuito cientifico.

También se han conseguido, independiente-
mente del tlema conceptual tratado, objetivos
muy importantes en el desarrollo del alumnado,
como ¢l desarrollo de la capacidad de andlisis in-
dividual y grupal, desarrollo de la capacidad ma-
nipulativa, trabajo en equipo, elc.

7k

El objetivo de este taller es avanzar en ¢l co-
nocimiento de la forma en la que trabajan los or-
denadores. Para ello, los alumnos de 37 y 42 de
ESO han aprendido el uso v el mangjo de un len-
guaje de programacion, ¢s decir. una técnica es-
tindar para expresar las instrucciones gue gue-
remos que un ordenador realice. De esta forma,
si queremos que un ordenador efectie ciertas ta-
reas; solo es necesario expresar dichas tareas en
el lenguaje de programacion que el ordenador
entiende y escribirlas en lo que formalmente se
conoce como un programa de ordenador., En
conereto, s¢ ha utilizado ¢l lenguaje de progra-
macién Java (htpp:/www.java.com/es).

El objetivo de la actividad gue se describe a
continuacion, es que el ordenador dibuje dentro
de una pagina Web un mufeco de nieve urili-
zando ¢l lenpuaje de programacion Java. Los
alumnpos utilizarin formas geométricas para
llegar a mostrar un muieco de nieve similar al
que aparece en la siguiente figura.

Para realizar este dibujo.
los alumnos deben disenar
en primer lugar las fipuras
geométricas que van a uti-
lizar (lineas, rectangulos,
elipses, poligonos irregu-
lares, etc.) y sus caracteristicas
{color v enardenadas).

Una vez que tienen pensadas las
figuras gue van a usar, escrbinin un
programa que utilice las instrue-
ciones Java necesarias para pintar
dichas figuras con las caracteris-
ticas gue han disefado inicial-
mente. (Se les facilitara a los
alumnos la especificacion de las
instrucciones mas comunes para
pintar figuras gecométricas utili-
zando Java).

Finalmente, tendran que conse-
guir que el programa Java se eje-

Astromahica

cute al cargar una pagina Web de Internet. Este
objetivo se conseguird construyendo una sencilla
pagina Web gue invogue el programa Java que
han escrito. De esta forma, al cargar la pédgina
Web en un navegador de Internet, €l ordenador
gjecutara las instrucciones Java que los alumnos
han escrito, para pintar las lormas geométricas
que muestran el muneco de nieve.

Una vez que los alimmnos hayan realizado un
primer boceto del muieco de nieve, se les anij-
mErd para qué enriquezcan la figura con nuevas
aportaciones para obtener un dibujo en el gque
utilicen formas geométricas mas complicadas
que contribuyan a un mayor realismo de la fi-
guri.

Durante el desarrollo de esta actividad, los
alumnos tendrin que enfrentarse a problemas
que apareceran en la fase de diseno del pro-
grama, fase de programacion y en la fase de eje-
cucion, tratando de solventarlos para conseguir
finalmente su objetivo.

Este tipo de programas se les denomina co-
munmente “Applets Java”™. Por tanto, al finalizar
esta actividad los alumnes habran construido su
propio “Applet Java” que muestra un muneco de
nieve.

Grupo de alumnos de "Astromatica”.
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F | l Otro de los programas que hemos utilizado ha sido el “Photo Editor”, Estos han sido algunos
NEuins o e . de nuestros trabajos:

Para hacer una foto no solo es necesario conocer la camara digital, la luz (contraste de
blancos)... también es necesario conocer las leyes de la percepcion que sigue el ojo
humano para ver y mirar y las que usa el cerebro para interiorizar e interpretar.
Hemos trabajado el retrato, su encuadre y el punto de vista desde el que colocamos la
camara (plano normal, contrapicado y picado), para analizar posteriormente qué nos
comunica esa foto (tipo de informacion y emociones que genera).

Plano en picado Plano en contrapicado

| Conclisiones

Posteriormente pasamos a conocer un programa de digitalizacion de imagenes “Photo Fan-
tasy” que les permite jugar con su imagen y divertirse, ademas de conseguir productos muy

logrados * Nos ha permitido conocer el funcionamiento de una camara digital, la importancia del color

y algunos principios de la percepcion para realizar imagenes.

* Hemos aprendido a descargar imagenes en &l ordenador y el manejo de programas infor-
maticos de digitalizacion de imagenes,

* Hemos generado productos divertidos.
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ANI[IE~ THE BOGUS STATES OF AMERICA | 1

BOGLIS CARH -

. B ABGTE4EAT
[ S N RN L ﬂ




El objetivo de este taller ¢s analizar la imagen, sus puntos y lineas fuertes (ley de los tercios,
diagonales...), como se utilizan éstos para resaltar los objetos, figuras, colores... del mensaje
que nos quieren comunicar. Pero no solo esto, también hemos analizado las sensaciones, va-
lores, emociones que nos quieren vender y que casi siempre pretenden enganarnos,

Analizamos también dénde se coloca la publicidad en los periddicos y sus causas.
Coémo finalizacion de este taller elaboraron un anuncio publicitario.

LTE 6L

Conclisiones

* Hemos aprendido a mirar y analizar imagenes fijas dentro de la publicidad.

*+ Hemos descubierto ciertas simbologias utilizadas para provocar y crear necesidades que fa-
cilitan el consumao.

130 | * Hemos aprendido ciertas estrategias para crear anuncios publicitarios.

POCTNA

El 14 de enero de 2006 nos ibamos a convertir en alguimistas, Ya habiamos realizado un par
de ejercicios de creatividad que nos introducian en el mundo del color, la quimica y la cocina.
El tacto, el olfato y la vista se entrelazaban y alteraban al conseguir elaborar galletas azules,
croquetas negras, verdes y naranjas. Empezibamos a tener cierta base para poder realizar una
pocion y, asi, convertirnos en magos, hadas madrinas, perversos brujos. brujas buenas,
druidas... El reto de este ejercicio iba mis alld de conseguir una prueba o de resolver una in-
cognita desde el campo de lo formal; habia que definir un objetivo personal: ser més fuerte,
aumentar la inteligencia, mantenerse siempre joven, curar la fiebre. poder ver de noche...

Hace anos, encontré en un contenedor de Cracovia, el manuserito de un viejo alquimista. En
¢l pude encontrar algunos de los poderes que encierran los elementos. No tenia ninguna for-
mula resuelta pero ese era nuestro trabajo. Con esta informacion tenfamos que trabajar.

POTASIO: controla la contraccion muscular, tambien & corazon
CALCIO: formacion de huesos, transmision del impulso neIoso.
HIERRO: formacion de globulos rojos v blancos. aumenta 12 defensa dal cuerpo.
FOSFORO: da energia
MAGNESIO: proguctor Oe energia, relajamiento muscular.
VIATMINA A; miajora la piel y la vista
VITAMINA C: antioxidante, depurador de visceres, sistema inmunologico
VITAMINA E: aumenta la energia muscular.
VITAMINA B: revitalizador cerabral, transmision nerviosa
BETACAROTEND: proteqge |as celulas del cerebro, bueno para la piel, vista
PECTINA: tonice para el corazan, dlivia las digestiones
QUERCITINA: girculacion de |a sang:e
FIBRA: ayuda al aparato digestive. Impia el organismo.
AMARILLO: sabiduria y comprension intuitiva, juventud, alegria; perteccion espintual, paz y descanso
MARANJA: estimula 13 creatividad, capaz de-sanar el cuerpo, energatico y estimulante, audacia;, deseo de
avantura !'ZIE":'.|.'!-!-?!I'TH gonmnsas favorecn |3 conversacion '-.l 8l sentido del humior
ROJO: estado energetico intenso, pasion, fuerza, entendimianto y accion. Despieria fos sentidos
VERDE: efecios reconstituyentes, sedantes, suaves y frescos. Estimula el crecimiento. Tonico para el
cuarpo, la mente y el espinty. Calma y equilibrio.
I A N . v i
i) Ill e . _ ‘
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Cada uno marcd su objetivo,
escribid su formula y otorgo el
color a su pécima. Ahora habia
que ir al laboratorio y fabri- |
carla. Descubrir donde encon-
tramos los elementos elegidos

. La tematica central de
i este ano ha sido el
4 Universo Cambiante

nos produjo sorpresas gratas, A lo largo del curso se han realizado actividades

otras no tanto. Recolectamos de logica-matematica, discriminacion visual y

naranjas, zanahoras, apio, ca- atencion, relacionadas con la tematica de cada

labaza, manzanas, peras, li- sesion, para el desarrollo de estrategias percep-

mones...frutas v hortalizas ro- tivas,

daban por nuestro laboratorio.

Troceadores y una gran licua- Se ha participado en proyectos de grupo enca-

dora hicieron el resto. Conse- minados a un enriguecimiento de las estrategias
guimos extraer el liquido y realizar nuestras pocimas. Quedaba un dltimo detalle: algunos va- de insercion social v el desarrollo de la coopera-
lientes que se atreviesen a probar la eficacia de nuestras investigaciones. En ese momento apa- cidn.

recieron las madres y padres... Mmmbh, quién mejor?

Ademas, han conocido los diferentes tipos de

astros (sol, planetas. satélites),
su naturaleza y organizacion en el
Sistema Solar. Hemos despertado el interés
y la curiesidad por el aspecto del tcielo durante la
noche. Se ha trabajado con los movimientos de los di-
ferentes astros v los fendmenos que originan. En
otros momentos, s¢ han éxplicado los distintos pro-
cesos de medida.

Finalmente, hemos reflexionado sobre las distan-
cias en el universo, su aplicacion y curiosidades nu-
méricas.

Naves Espaciales

Los envases que va han sido usados no tienen
por qué dejar de ser aules. como todos deberi-
amos saber. Unode sus aprovechamientos es el re-
ciclaje de los mismos para lo coal debemos depo-
sitarlos en los contenedores especificos que cono-
cemos. Pero otra alternativa, muy divertida por
gierto, es utilizarlos: para erear figuras, juguetes.
adornos o esculturas propias.

Esto ultimo es lo que hicimos los ninos y ninas
de 1%y 2% en nuestra sesion dedicada a LA CONS-
TRUCCION DE NAVES ESPACIALES. (s de-
jamaos un breve testimanio grifico.




También tuvimos la
oportunidad de
valorar la riqueza y
variedad de la
Astronomia a través
del ordenador,

| _ | ¢§qnde cientify,, = o4
Durante el segundo cuatrimestre hemos estudiado €l y su aplicacion a
la hora de hacer los distintos experimentos sobre la gravedad, el movimiento, el aire. 1a luz, el color e
ilusiones opticas,

Comprendimos
las propiedades del
aire a traves de la
éxperimentacion y
del método
cientifico.

LUCES ¥ SOMp
RA@' \uz

XPerimentos con \@

COLOEEANDO

Cuando entre todos (12, 29 y 32 de Primaria). decidimos profundizar en los origenes del color

y de la imagen, para continuar con el estudio presente y futuro, nos dimos cuenta de lo poco

que conociamos y habiamos experimentado sobre el color y la luz.

Esta umwdad nos permitio dwtubnr de dénde surgen los colores y de que sin la luz no
existen. El p - pectro dentro del sula, buscando entre todes la pesicion correcta
del espejo, |..1 ]IIlT.LTTh;i ¥ cOmo lﬂﬂ].l"rl.. el agua en este proceso nos excitod e inquietd mucho.

El espectro se reflejaba en distintos lugares y todos nos veiamos sorprendidos por su defini-
cion y claridad en sus colores.

LAS SOMERAS, mds conocidas por todos, €n pringipio no nos sorprendieron, pero al encon-
trarnos a oscuras en el aula con una linterna en la mano, te da sensaciones muy estimulantes,
no paribamos de movernos enfocando a todo lo que pudiera crear sombras y cuanto mas
grandes mejor...




En esta actividad, inos convertimos en aprendices de
Magos! Trabajando con los nimeros tuvimos que colocar
las nueve fichas, en el cuadrado, de tal forma que todas las
filas, columnas y diagonales, tenian que sumar el magico
numero 15,

1 2,18||4((5|/|6||7||8|]|9

Para ello, disponiamos de las siguientes herramientas de Mago:

= Un cuadrado magico sin resolver.

= Fichas numeradas, con las que podiamos hacer todas las combinaciones que quisiéramos.

* En el momento gue teniamos resuelto el problema, apuntabamos los nimeros (con nuestra
varita magica), en la casilla correspondiente.

Este ha sido uno de los cuadrados resueito por uno de los Aprendices de Mago del primer
curso, ¢Podriais intentarlo vosotros? iAnimo con este reto magico!

FILTROS Y LINTERNAS

Por tltimo no podiamos imaginar la variedad de colores v matices que podiamos conseguir
con filtros de varios colores y enfocando al mismo punto con distintas linternas .
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En la glorieta de Mundo Futuro han aparecido misteriosamente cuatro naves espaciales de dife-
rentes colores: gris, marron, verde y violeta. A 500 metros de la glorieta, en el parque de La Sexta Ga-
laxia han sido vistos cuatro robots bastante perdidos , no saben cudl es su nave v ni se acuerdan de los
colores de sus carcasas. Uno la tiene naranja, otro roja, otro azul y otro amarilla. Tenemos que ayu-
darles en su despiste y que reconozean su nave, su nombre y la carcasa que hoy llevan puesta. Tenemos
algunas. ..

= [l robot naranja tiene la nave a la derecha del robot rojo.

= Pedro vive en la nave marron.

= El robot gue tiene la pista M vive a dos naves del robot amarillo.

= La nave gris ¥ 1a nave violeta son las de los extremos.

= Jorge vive en la nave violeta.

= El robot azul vive entre el que tiene la pista M y el que tiene la pista X-9.
= Juan tiene la pista A.

= El robot amarillo y el robot azul son vecinos.

= |4 nave verde estd a la derecha de la nave marron.

= José s vecino del que tiene la nave violeta.

Ayuda a los despistados robots e inventa una situacion problemitica similar a esta tal y como ha
hecha un companero voestro.

En la carrera de Superbuggys ha habido un accidente maltiple, y los pilotos han perdida el conoci-
miento. Cada buggy vale 22.000 euros, v la familia no quiere perder el coche de cada familiar, pero
nadie reeuerda de quien era cada coche, Ademis, como les dan la reparacion del vehiculo gratis, los
familiares discuten por los vehiculos. Averigua tu de quien es cada coche, teniendo en cuenta las si-
guientes pistas:

1. Entre los pilotos afectados, quign tiene el coche naranja se llama Antonio.

2. Alberto tiene ¢l dorsal n® 10.

3. El que lleva el coche azul, lo reclama su padre.

4. El dorsal de Antonio tiene dos cifras: el n® 6§ el 3.

5. El dorsal de Elena es menor de 10 pero mayér de 8.

6. El familiar que reclama el coche fuxia ¢k ¢l primo del piloto.

7. Ana tiene ¢l mismo dorsal que ¢l nimero de pista.

B. El abuelo reclama el coche verde. El dorsal de este coche esti entre el n® 10 v el nimero de pista.
9. El que tiene el coche con gl n® 36 lo reclama su tia.

La radio es un medio de comunicacidn de masas junto con la prensa. la television y, actualmente,
Internet,

* En ¢l proceso de comunicacion intervienen:

* Emisor:
= Receptor;
= Mensaje:
» Medio:
* Codigo:

origen desde el coal se emite el mensaje

destinatario que recibe ese mensaje

el contenido gue se envia

el canal o forma a traves del cual el receptor recibe el mensaje

propiedades o caracteristicas del mensaje que lo hace comprensible para el receptor al
coal va dirigido.

2006704701
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En la radio es facil realizar una batalla entre pigmeos v gigantes, 0 hacer que una nave espacial ate- La cam a ra osc u ra
rrice en un distante y lejano planeta, Con los efectos sonoros apropiados y el apoyo musical adecuado, . : L
s¢ puede visualizar pricticamente cualquier situacidn. Las imagenes y los sonidos de la radio se con- H c 6 d l k £ hl n r l’
cretan dentro del ovente, ¥ por eso la imaginacion no tiene |limites: ‘l mﬂ ar cu ﬂr a ““ﬂgenes en a“cn v eg 0 ]

La realizacion de un programa de radio es un proceso complejo que podemos dividir

€N varias parics: Esta actividad se desarrolla en tres sesiones:

12.- Realizacion de los guiones con los textos de los distintos contenidos del pro- 12 Sesion (Construccion de la camara oscura).— Vamos a construir una camara oscura (fun-
grama damento de la camara fotogrifica) que posteriormente NOS SSTVITA pard sacar fotos en blanco y negro
2°.- Seleccion de los efectos sonoros: musica, sintonia, efectos especiales, ete. y después colorearlas.

3%.- Grabacion y emision.

2006/0470

Materiales
* Papel de aluminio
* Una cartulina negra
* Uinas tijeras
* Pegamento
* | caja de zapatos
| alfiler
* Témpera negra (totalmente mate)
* Cinta aislante negra
* Material para adornarlo

Metodologia (Construccion de la camara oscura)
1) Haz un hueco en el centro de una de las caras de la caja que mida 4 em de lado.
2} Corta una laminilla de papel aluminio un poco mayor que la abertura y pégala por fuera de la
caja (tapando el hueco que acabamos de hacer) con cinta alslante negra. .
3) Haz un orificio con ¢l alfileren el centro de la limina. Para conseguir que
-0‘ la imagen se formara era necesario que el orificio fuera muy pequeno, de
lo contrario la calidad de la imagen no podia ser
muy nitida ni detallada.
4) Pinta de negro ¢l interior de la camara y déjala
secar, También debes pintar de negro el interior

de la tapa. m.1
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Materiales
* Tres cubetas de revelado
* Bombilla Roja
* Liguido de revelado, liquido de paro (stop) v liguide de fijar (fijador)
* 1 jeringuilla
* Pinzas para maniobrar las fotos
También se necesita un cuarto totalmente oscuro.

Metodologia
Seguimos los siguientes pasos:
1) Colocamos papel fotogréfico en la pared de la cimara oscura opuesta a donde esta el agujerito
2) Realizamay varias fotos con la cdmara oscura construida, Para ello lo Gnico que tenemos que
hacer es destapar el agujerito durante unos instantes y volver a cerrarlo.
3) Pasamos a empezar a revelar, Esto lo haremos en el cuarto oscuro. El revelado en blanco y negro
consta de 4 pasos, tanto en negativo como en papel: revelador, bano de paro, fijador y lavado.

3) Corta un cuadrado de cartulina negra que tape tolalmente el hueco creado y hazle en el centro Revelado: ¢l revelado produce una imagen de plata metélica negra a partir de los haluros de plata
el agujero cuadrado de 2 em gue hicimos antes, Corta un rectingulo de cartulina Negra que sirva expuestos.
de cierre, haciéndolo pasar por debajo del cuadrado de cartulina que acabamos de hacer. PEGA Bano de paro: este bafio para la accion del revelador.
EL CUADRADO DE FORMA QUE TAPE EL PAPEL DE ALUMINIO, Fijador: este paso fija la imagen y ayuda a la proteccion del negativo.

Lavado: ¢s igual de importante que los demas procesos, con el lavado eliminamos los restos de las
sales de plata del negativo.

Todos estos procesos se realizaran uno a continuacion del otro en bandejas diferentes en las que se
habri echado la mézela del liguido respectivo con el agua correspondiente. La eantidad de cada uno
de los liquidos que hay que aiadir al agua puede ser calculada por los chavales con las indicaciones
que vienen en cada bote,

3% Sesion (Escaneamos las imagenes y las coloreamos con Photoshop).- Partimos de la
imagen que hayamos obtenido con la cAmara oscura y la coloreamos para conseguir algo parecido a lo
siguiente:

6} Cierra totalmente Ja caja asegurindote gue no entre luz por ningtn lado.

¢Como funciona una camara oscura?

La luz viaja en linea recta. Si cogemos un rayo que viene de la base de la bhombilla tras pasar el agu-
jero se proyectard en la parte superior de la pantalla. Lo opuesto pasa con €l rayo de luz que viene de
la parte superior de la bombilla que tras pasar el agujero llegard a la base de la pantalla,

Como resultado de muchos rayos que pasan por este agujero, la imagen es proyectada al revés en
la pantalla.

2% Sesion (Toma de fotografias y revelado)
Una vez construida nuestra cimara oseura donde hemos recogido imdgenes, vamos a dejarlas plas-
madas en papel (fotografias).
La fotografia es la técnica de grabar imdgenes fijas sobre una superficie
de material sensible a la luz (papel fotografico en nuestro caso). En la ca-
| MArs OSCUTH S¢ COnsigue proyectar una imagen captada por un pequeno

| agujero sobre una superficie, de tal forma que el tamafo de la imagen
1 42 queda reducido y con mayor nitidez.
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L E: Luz y Materia.
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«Es posible tocar una estrella? (Dénde estd la
frontera entre la fisica v la quimica, entre lo gi-
gantesco y lo microseopico?

Mirar el cielo estrellado una noche clara de ve-
rano. lejos de la contaminacion luminica de las
cindades. nos conecta a lo eterno. a lo intangible,
4 aquello que se nos escapa... Nos sentimos in-
significantes ante la apacible majestuosidad del
Universo.

Larapai
ile arlimenriny
de “Oinpiceley ™

Al mismo tiempo un profundo deseo de al-
canzar, de ser. de pertenecer, nos hace pregun-
tarnos con una curiosidad intrinséca 8 nuesira
naturaleza, hasta donde podemos llegar,

Es posible tocar una estrella

La guimica nos muestra como con tan sélo 92
tipos distintos de dtomos se constituye todo o
que eonotemos, incluso nosotros mismos, Y gra-
cias a la astrofisica sabemos que mas alld del hi-
drigeno, todos esos elementos se han formado
en alguna fase de la vida de alguna estrella. No
silo es que sea posible, sino que literalmente
somos polve de estrellas.

La luz y la matena se dan la mano cuando hur-
gamos en el mundo de lo muy pequeno, para de-
mostrarnos que aquello de lo que estd hecho el
COsSmos es exactamente igual a nosotros.

Sabemos de qué se compone una enana amarilla
como el Sol, una explosién supermova v un de-

ELES

monio antiguo como un quasar, gracias a la luz
que lHega hasta nosotros, mejor dicheo; a los infi-
nites arco iris con que nos obsequian.

Una de las experiencias de laboratorio reali-
zadas durante este curso y que mejor han ilus-
trado esta bella conexion, es la de la deteccion
de un determinado compuesto quimico a través
del color que emite en combustion.

Al poner un hilo de cobre incandescente sobre
un plastico, parte de éste queda adherido, Gran
parte de los objetos que vtilizamos en nuesira
vida diaria; una carpeta, una botella de agua, el
envoltorio de un chicle o la mochila del colegio,
contienen cloruro de pelivinilo, mas conocido
como PV, De ser asi, al llevar ese hilo *plastifi-
cado’ sobre la llama azul de un mechero de gas,
obtendremos una poderosa llama de un color
verde brillante, tal y como muestra la fotografia
tomada en nuestro laboratorio durante la expe-
riencid.

Los principios de la estructura de la materia v la
dualidad aceptada de la naturaleza de la luz,
como particula y como onda, fruto de los nada
caprichosos saltos electronicos; son la base cien-
titica de fendmenos como ¢l que describimos.
Estos han permitido a la comunidad cientifica
desarrollar téenicas precisas y muy vatiadas para
detectar determinados elementos 0 compuestos
de los que estin constituidos objetos tan inal-
canzables comao los del espacio profundo, o tal
veZ... tan cotidianos.

. Los logotipos se utilizan sobre todo para crear una imagen que identifique

- auna empresa, ademas de la papeleria comercial, anagramas asociados
a esta imagen y, hoy también, la pagina web de la empresa. También se
usan para determinados eventos...

Disenamos un logotipo para identificar nuestro Programa de
Enriquecimiento Educativo.

Primero lo disenamos en papel y luego usamos el programa Paint de muy facil
manejo, y gue todos tienen en sus ordenadores. Entre el texto del articulo
aparecen algunos disenos.

algunas normas

Requisitos de un logo

+ Simplicidad. Con frecuencia una imagen muy trabajada no funciona bien en determi-
nados medios ¥y no capta tanto la atencion come una alternativa mas estilizada y simple.

* Memorabilidad. Un buen logo ha de ser ficil de recordar, debe tener un impacto in-
mediato v perdurable, Una tarea nada sencilla en el ambiente de saturacion visual en
que viven los urbanitas actuales.

* Ser capaz de funcionar bien en diferentes medios impresos o en pantalla, en diferentes resoluciones
v distancias, €n color o en blanco y negro. Esto obliga, precisamente, a una simplicidad en |4 ¢jecu-
cion del diseno,

= Coherencia con el resto de la identidad corporativa: el logo ha de estar perfectamente

integrado con el resto de materiales que utilice la compaiia para sus comunicaciones:

‘ material de papeleria, envoltorios, material promocional, la pagina web, 1os anuncios te-
levisvos y carteles...

Técnicas

Los logotipos tienen dos ingredientes: formas y letras.
Se puede utilizar uno de los dos, 0 una combinacion
aceptable de ambos. Puede tener mis peso la imagen,
o al revés, ser mas importante la letra. Las formas de la
tipografia pueden estar mds o menos manipuladas:
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puede partirse de una tipogralia preexistente, o bien crear una especialmente para el logo. Los logo-
tipos exigen unas técnicas de diseno que suponen un compendio del manejo de formas geometricas
mis 0 menos simples, combinadas de las formas més ingeniosas. Junto con ¢sto, la sobriedad en el uso
del color, normalmente en forma de tintas planas, y el uso intensivo de modificaciones de la tipogratia,
hacen imprescindible el uso de ordenadores.

Cierto que muchos de los logotipos mds famosos no se han creado electronicamente, pero hoy resulta
inconeebible desarrollar un logo sin emplear programas de ilustracion, sobre todo por la facilidad con
que se levan a cabo los trabajos que exige la creacion del logo, sin paralelo en los medios tradicionales,
y con la posibilidad de efectuar tantos intentos y modificaciones que se quieran, sin destruir la obra ya
hecha.

Procedimiento de diseno del logo

En primer lugar s necesaria una lista en la gue anolamos las refllexiones que
hacemos —o nos dan 4 conocer— sobre la funcioén que tendri el logotipo: dqué
imagen quiere proyectar? (en qué forma se verd por parte del pablico? idebe

,‘_-‘l)f,.. estar relacionado con otros productos o empresas? El disenador debe emplear
=8 ::-- una serie de materiales de referencia: ver los logotipos de la competencia o de
= otros productos, empresas o instituciones semejantes; analizar detalladamente

como estan realizados y qué representan.

La siguiente fase ¢s la del trabajo en forma de bocetos. Al principio no se ha de
cerrar ninguna posibilidad: dibujar formas con total desinhibicion, asociar ima-
genes y letras de las formas més insospechadas. Muchos disenadores tienen un
punto de partida en el tratamiento de las letras, para pasar después a imagenes
representativas, intentando huir de lo mas obvio y, por tanto, mis visto. 5¢ in-
tentan todo tipo de juegos visuales, combinaciones de imagenes... Para la crea-
ErH cidn de logatipos, una buena coleccidn de tipografia es un fantdstico arsenal. Al-

gunos tipos de letra decorativos ya sirven casi por si mismos como logotipo, en
solitario, 0 combinados con alguna imagen, Algunas empresas no tienen un logotipo con imagenes,
sino gue estd basado exclusivamente en los tipos, con un minimo de distorsion o retogue. Si, por ¢l con-
trario, las letras son s6lo el punto de partida para un logo mas complejo, los programas de dibujo estin
perfectamente capacitados para realizar transformaciones sélo limitadas por la creatividad del dise-

fador.

Normalmente, para poder llevar a cabo cualquier modificacion de los caracteres
hace falta previamente convertirlos en contornos editables: convertir el texto en
un objeto vectorial, manipulable como objeto. Al fin v al cabo. las fuentes esca-
lables va son vectores, solo cabe hacer un ripido cambio de formato dentro del
programa: convertir a curvas o convert to editable shapes. El logo definitivo
suele producirse con los programas habituales de ilustracion: Freehand, Corel-
Draw, Xara, Hlustrator,

EXOBIOLOGIA

El gje tematico de nuestro curso gird en torno de fa Exobiologia.

tificos especulan sobre posibles formas de vida extraterrestre, y expusimos
frente a nuestros companeros lo aprendido,

Finalmente disenamos en grupo un hipotético organismo extraterresire y
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Para entender la problemitica, nos sumergimos primero
en ¢l conocimiento de las distintas teorias del Origen del
Universo v del Origen de la vida e hicimos tres actividades
en el laboratorio para evaluar en su magnitud la comple-
jidad biologica en nuestro phineta.

No todas fueron igualmente exitosas... por ejemplo, no
logramos reproducir la experiencia de Oparin y no obtu-
vimos coacervados (estructuras precelulares diferenciadas
del medio)... lo cual nos frustrd un poguito.

No obstante nos lucimos con el “Cultivo de microorga-
mismos presentes en el medio”, Preparamos nuestras pro-
pias Placas de Petri con un medio apropiado para el creci-
miento de bacterias y hongos, mantuvimos las condiciones
de esterilidad, fabricamos ansas a partir de pipetas Pas-
teur y sembramos muestras de distintos lugares de nuestro
entorno habitual.

El resultado esti a la vista: ob-
tuvimos diferentes colonias
bacterianas v hongos.

A través de lecturas compren-
dimos la forma en que los cien-

realizamos las criticas que consideramos
oportunas en cada caso.
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Durante el curso pasado en el nivel de iniciacion
del aula‘taller "Maquinas en Accién”, los alumnos
construyeron un microrobot experimental contro-
lado mediante un microcontrolador PICI6FRTT
como pieza fundamental,

Al lolargo del presente afio académico 2005/06 y
dentro del aula/taller "Robotrix" el objetive prin-
cipal ha sido conseguir gque los mismos alumnos
profundizaran en el aprendizaje del lenguaje de
control de dicho microcontrolador a la vez que en la
utilizacion de sistemas sensoriales electronicos ba-
sjicos v en el uso de actuadores, para con todo ello
desarrollar programas de control sobre la plata-
forma del microrobot que ya tenian.

Tras unas primeras sesiones en las que los alumnos se han vuelto a familiarizar con la estructura ba-
sica de la tarjeta electrdnica del robot. el lenguaje ensamblador, las herramientas software y los pro-
cesos necesarios para instalar los programas realizados en el mierocontrolador, se ha procedido al es-
tudio y a la implementacidn de un sistema sensorial basico, basado en ¢l sensor infrarrajo CNY 70,

En estas actividades se ha estudiado como acondicionar senales no digitales mediante el uso de in-
versores del tipo Trigger Schmitt y el uso v aplicaciones de un detector de obsticulos meecanicos
{bumper).

Con estos conocimientos mas un estudio de la estrategia a seguir, los alumnos han sido capaz de
realizar un programa gue hiciera que el microrobot avanzase siguiendo una linea negra marcada en el
suelo.

Una vez conseguido esto, se ha pasado a otro conjunto de actividades en las que los alumnos han
ampliado ¢l hardware del microrobot construyendo y montando una pinza controlada con un servo-
motor de radiocontrol, para seguidamente montarla en el frontal de nuestro robot experimental. Se ha
estudiado el funcionamiento de un servomotor, la utilizacidn de las sefales tipo "tren de pulsos” tan
comunes en el dmbito de la robotica y la manera de generarlas utilizando uno de los recursos que ¢l
microcontrolador PIC16ESTT ofrece para realizar temporizaciones (TIMER().

Como aplicacion practica a final de curso los alumnos han realizado un programa para el robot me-
diante el cual éste es capaz de avanzar siguicndo una linea negra marcada en ¢l suelo hasta que se topa
con una lata de refresco, en ese momento el robot activa la pinza servo controlada para coger la lata y
cambia el sentido de su movimiento para volver por donde ha venido. Es decir, es otra manera de jugar
al "juego del pafiuelo” s6lo gue en el ambito de la microrobdtica.

Todo este trabajo se ha realizado sin olvidar, gque dentro de nuestros objetivos finales también se en-
cuentran el trabajo en grupo, las habilidades sociales y potenciar la creatividad.

Informacion a fravés del oolor: la oromatografia

- La cromatografia: es una técnica que analiza y mide la
composicién de un material. Sirve para separar diferentes
compuestos quimicos de una mezcla multicomponente que
puede llegar a tener cientos de sustancias diferentes. La
separacion de las moléculas se produce por diferencias
geomeétricas en su estructura, hidrofobicidad, diferencia de
tamano y de carga eléctrica. Tiene muchas aplicaciones en

quimica y en biotecnologia.

UN POCO DE HISTORIA

Mikhail Tsvet, botdnico ruso, fue quien en 1910 formalizé el uso v llamd cromatografia a esta tée-
nica, aplicindola a la separacion de pigmentos de las plantas. Por otra parte. y eén una época plena de
avances cientificos y tecnoldgicos, el primer paciente gue recibié penicilina falleci6 (1941), debido a
que este material traia una alta cantidad de impurezas. 5in embargo, Ernst Chain, quimico aleman que
manejaba la cromatografia, hizo posible su purificacion, lo que transformo esta sustancia en un pro-
ducto exitoso, En 1945, Chain compartio el Premio Nobel de Medicina junto con A, Fleming v H.
Florey.

Usamos esta tecnica para separar los pigmentos utilizados en una tinta comercial.

materales

* Una tira de papel poroso. Se puede utilizar el papel de filiro de una
cafetera.

* Rotuladores o boligrafos de distintos colores.

* Un vaso y una pinza para bolsas.

* Un poco de alcohol 0 agua desmineralizada.

procedimlento

* Recorta una tira del papel poroso que tenga
unos 4 cm. de ancho y que sea unos 3 o 4
cm. mas larga que la altura del vaso.

* Coloca la pinza de tal manera que el otro
extremo llegue al fondo del vaso,
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* Dibuja una mancha con un rotulador negro o varios de color en el ex-
tremo libre de la tira, a unos 3 cm. del borde que vas a sumergir, de tal
manera que el extremo quede sumergido en ¢l aleohol pero fa mancha
gue has hecho sobre ella quede fuera de él. Procura que sea intensa y
que no ocupe mas de 1 em. de alto por 2 em. de anche.

* Echa en el fondo del vaso alcohol, hasta una altura de 1 em. aproxima-
damente.

* Sitia la tira dentro del vaso y observa lo que ocurre: a medida que el al-
cohol va ascendiendo a lo largo de la tira, arrastra consigo los diversos
pigmentos que contiene la mancha de tinta. Como no todos son arras-
trados con la misma velocidad, al cabo de un rato se ven franjas de co-
lores.

* Repite la experiencia utilizando diferentes tintas,

Nivel: Il

Materiales
* Un CD (puedes usar cualquier CD que no uses.
* Dos folios de papel.
* Una cartulina negra.
* Unas tijeras.
* Pepamento,
* Una regla.
* Un rotulador.
* Celo o cinta aislante.

Metodologia
* Construccion del espectroscopio.
1. Recorta los esquemas de |a Ultima pagina, pegalos en la cartulina y cortalos.

=

|

2. Situa la porcion de CD dentro de la caja, tal como muestra la fotografia. Procura dejar unos
2 cm respecto a la parte posterior de la caja. Fijalo con celo o con pegamento.

N

L]

3. Ahara vamos a hacer la rejilla. Corta la tarjeta de tren (o cualguier tarjeta con bordes muy
lisos y sin rugosidades) con el cutter en dos trozos y pégalos sobre cinta aislante o celo de
tal forma que sobresalgan ligeramente. Luego situalos por detras del cuadrado que antes
cortaste, de tal forma que la separacion entre éllos sea inferior a un milimetro. Procura gue
estén en posicién horizontal y paralelos entre si .Ahora unimos los dos cartones. Pon pega-
menio a la lengleta y une ambas partes, procurando que queden perfectamente alineadas
(para asegurar esa union puedes poner celo o cinia aislante),

1151



4. Pegamos todas las lenglefas a las caras. Comprueba gue no entre luz dentro de la caja ex-
cepto a traves de la rejilla y la abertura posterior. Si entrase, prueba a tapar esos agujeros
con cinta aislante negra.

5. Decoramos el espectroscopio.

Observacion de diferentes tipos de luz
Ahora llega el momento de mirar a traves del espectroscopio. Lo vamos a dirigir hacia diferentes
focos de luz para ver la descomposicion en colores de ésta sobre el CD. Vamos a observar que depen-
diendo de que estén formados y de su temperatura aparecerdn diferentes colores y posiciones de €stos.
Enfocamos la rendija hacia diferentes tipos de luz y a través de la abertura posterior enfocamos el
ojo hacia el fondo de la caja donde se forma la descomposicion de colores (espectra).

1. Comenzamos mirando a través de la ventana para observar el espectro de la luz natural
ATENCION: Jamiis se debe observar el reflejo de la luz del Sol con el espectroscopio, podria da-
farse irremediahlemente nuesira retina. Es mejor mirar una hoja en blanco iluminada por su luz,

2. Dirigimos el espectroscopio hacia una bombilla incandescente u ordinaria ( las que tienen
el flamento que se llumina) o sobre su reflejo sobre hojas blancas
«Encuentras menos graduacion en los colores intermedios?

3. Dirigelo a un fluoresceste.
«Encnentras una linea verde?

4. Dirigimos el espectroscopio hacia una panialla de television o de ordenador. Nos acer-
camos lo maximo que podamos a la pantalla y miramos hacia alguna zona blanca. a poder ser
en una habitacion a oscuras ya que su intensidad es muy débil. Veremos todo el espectro de luz,
pero con unas franjas oscuras hacia el color rojo.

«Encuentras las franjas rojas?

5. Observad otros espectros:

Espectro del neon. El espectro tiene muchas lineas espectrales discretas y brillantes en rojo v ana-

ranjado

iS¢ relacionan la composicion de una sustancia v su color?
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Diseno grafico y edicion de video

En la parte cientifica s¢ les ha presentado a los alumnos programas de diseno grafico como com-
plemento a las distintas sesiones. Ademas, estos programas {ueron usados posteriormente para realizar
trabajos de montaje y post-produccion en el corto.

Uno de los programas fue ¢l GIMP ¢n su
version 2.2, programa orientado al diseno bidi-
mensional en el cual los alumnos erearon ti-
tulos de crédito y retocaron imagenes para in-
cluirlas en el corto.

Owo de los programas usados ha sido
Blender en su version 2.41. Este programa estd
orientado al disefio tridimensional v visualiza-
cion de entornos virtuales. Fue usado en una
e Seekess | sesion dedicada a la realidad virtual en la cual

memEme=s o | |os alumnos pudicron recorrer un espacio vir-

Mo () ) 0| tual creado por ellos.

Este programa también incorpora una parte
especifica de edicion de video, con la que se in-
trodujo a los alumnos algunos conceptos ba-
gicos para montar un video.

Los alumnos pudieron practicar con secuencias de ejemplo aprendiendo a introducir transiciones,
fundidos. efectos de texto. También se les explico la manera en que tenian que montar los distintos
tipos de secuencia segin fuesen mids o menos rapidas, Todo este conocimiento previo sirvio para
avanzar mas rapidamente en ¢l punto final que fue la edicion de video definitiva.

El montaje final se realizd emple-
ando el software Pinnacle Studio 8, En
este programa los alumnos volcaron el
contenido que habian grabado en las
sesiones de rodaje v lo editaron en
una sola sesion.

El producto final abarca tanto la
parte de diseno grifico como la de
edicidn de video v serd incluido en un
DVD junto con los trabajos previos
que tueron necesarios para la realiza-
cion del corto.




Para la actividad de
la imagen la mejor ma-
nera de fomentar las
habilidades sociales fue
la forma de organizar el
equipo de rodaje. Una
vezr que se les encargo
el proyecto, se les pidio
gue se distribuyesen los
puestos pensando cudl

era el mas adecuado para cada persona y por qué.
Gracias a esto pudimos ver cuiles eran los intereses
de cada uno. Esto se aprovechd aun més en la
prueba de casting, en donde habia que asumir dis-
tintas personalidades y tratar de comprender las
personalidades opuestas.

Creando un decorado.

Se dividio el trabajo en tres puntos principales:
guion para la parte correspondiente al taller de lin-
giiistica, storyboards para el taller artistico y mon-
taje y edicion de video para el taller cientifico.

Se hizo especial hincapié en la idea de grupo, ya
que minguno de los diferentes apartados podia fun-
cionar sin la ayuda de los otros restantes. Este
punto ha sido el mis dificil de asimilar por los
alumnos, ya que los creadores tratan siempre de de-
fender su idea ante la de los demis. Pero al final el

Claqueta de una escena, %

proyecto ha sido una ¢reacién de todos en donde
cada uno ha podido aportar algo al rodaje, con-
virtiendo ¢l resultado final en un trabajo de
grupo en donde se aprecia el esfuerzo de cada
0o,

EXPLORANDO OTROS POLIEDROS

Los poliedros regulares (todas sus caras son poligonos regulares iguales y todos sus dngulos diedros
son iguales) se llaman también sélidos platonicos, ya que fue Platon en el siglo 400 a. C. quien asocio
cada poliedro a un simbolo:

Tetraedro Cubo Octaedro | Dodecaedro | Icosaedro

Fuego Tierra Aire Universo Agua

Todos somos capaces de reconocer estos poliedros ya que su presencia artistica y simbélica nos ha
acompanado desde siempre. Pero hay otro tipe de poliedros, los cuasi-regulares ¢ arquimedianos gue
rara vez se estudian v que son igualmente interesantes. Ademas gracias a la tecnologia informética re-
sulta relativamente sencillo construirlos partir de la abstraceion v comprension de la figura.

Es el caso de los poliedros truncados,
que son el resultado de seccionar de
ignal forma mediante planos todos los
vertices de un poliedro regular. A partir
del desarrollo de, pongamos, un ico-
saedro. deducimaos el desarrollo del ico-
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A continuacion vemos ¢l desarrollo de un octasdro y un tetracdro encajados realizado por una
alumna con el programa Cabri y su construceion en cartulina. Este poliedro es posible va que el oc-
tagdro y el tetraedro son duales, es decir, el nimero de vértices del primero coincide con el nimero de
caras del segundo y viceversa. Lo mismo ocurre con el dodecaedro y el icosaedro.

Cuib y octasdra
encajados,

También son cuasi-regulares los llamados poliedros estrellados que son el resultado de “teselar” o
prolongar las caras de otros poliedros, Todos ellos son muy hermosos y con sorprendentes propiedades
matemiricas.
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Ambito Artistico

i bien la creatividod estd inmersa en fodas
los dmbitos que se contemplan en &l des-
arrolle del Programa, es en éste en &l que
mds profogonismo asume, yo que o troves
de la expresion plastica y arfisficn, los per-
sonos podemos maonifestar  emocionaz, senti-
mientos, ideas y opiniones refenidos o cualguier
campo dal saber, Esie dmbile es por sf mismo uno
herromienta interdisciplinar indispensable para fa-
vorecer y eshmular el pensomiente creativo.

Desde este ambito se infento que &l alumnado o
trovés del conocimiento de los obros de grondes ar-
tistos asumo el reto de arriesgarse o transformar lo
conocido pora llegar a crear une shra nueva.

Para alconzar esta meta debamos vencer fuertes
borreros como son:

v El confermismo [Erke Landau 2003)

v Lo esportaneidad coaccionada (idem)

v Los imposiciones culturales y sociales del mo-
mento [Simberg 1992)

v los blogueos emocionales (ldem) que pro-
vacon en el individuo inseguridad, miede al
frocoso vo ol ridicule v frustracion,

Teniendo en cuento el perfil general que pre-
senta el alumnade de olfos copacidades, no es este
el dmbita que moyor interés despierta en los
alumnoes/as come consecuencia de los barreras olu-

didas anteriorments.

A parfir de esto sifuacion v considerondo su co-
racter interdisciplinar, gue es uno de los ambitos que
mas facilita el desarrollo del pensamisnta creahvo y
la patenciacién de los habilidades de interrélacion e
interoccidn social, es por lo gue creemos imporionte
st inclusién en el Progroma, para lo cual detollames
olgunos orientaciones metodoldgicas:

v Reconocer v volorar lo voriedod de expre-

siones arlisticos como fransmisoras de culturg
y de realizacidn personal.

¢ Explorar el més cmplio abonico de técnicas
arfisficas pora integrorlas en uno cresoibn.

« Fovorecer al uso de lo expresidn arlisfico
como medio para desarrellar gl espiritu eritice
constructivo respecto a los diferantes ospeclos
de lo realidad.

v Ulilizar la copocidad de andlisis y planifica-
cidn para abordar lo realizacidn de cualguier
producto artistico.

v Utilizar este dmbito como medio pora fave-
recer &l desarrollo de ocfitudes de respeto, 1o-
lerancio, ayuda y valorocion de las produe-
tiones de sus iguales.

Per su cardcter inferdisciplinor este ambito ho es-
todo presente en précticamente todas las activi-
dodes del Programa, no abstente o continuacian re-
flejormos una muestras de actividedes especificas de!
mismao.

v

Realizamos muchas obras con la técnica sencilla del patinador. Para hacerlo tuvimos gue imagi-
narnos que el papel blanco era una pista de patinaje.

* El rotulador negro hizo las veces de patinador que entraba en la pista y deambulaba en todas di-
recciones dejando marcada una linea curva gue se iba entrelazando en una especic de composi-
citn ritmica y armonica sobre el suelo hasta que salié de la pista.

* Después, rellenamos los espacios interiores de esta composicion con puntos de rotuladores de di-
ferentes colores (puntillismo) o como quisimos. Pero, en cada espacio deberiamos poner un solo

color, que debia ser distinto de los espacios contiguos,

» Todo el espacio exterior a la composicion se rellend con rectas paralelas, combinando colores
fuertes (rojo, naranja, marron... ).

* He aqui algunos de los resultados que obtuvimos:




Bajo este nombre, un tanto singular, se esconde el nombre de La Cultura o
PRIMERA CIVILIZACION UNIVERSAL que han ereado los alumnos en este
i drea a lo largo de este curso.
Mgdlante una presentacion de Power Point se realizd la introduccion en la que se | El reto era importante, porque se partia de la idea de que esta Cultura, habia
describen los diferentes movimientos artisticos que a lo largo de la historia han pro- sido anterior a todas las conocidas en nuestro planeta, ¥ en éstas quedaban al-
movido la union de ambas tendencias. gunos vestigios de ¢sa Pricuni,

A lo largo de las primeras sesiones, los alumnos se fueron aproximando a al-

Qes_pués buscamos, en pequefos grupos, informacién en internet sobre los tres - gunas civilizaciones que habian existido o existen: celta. china, maya, la de los in-
movimientos significativos identificando sus rasgos méas caracteristicos. Cada grupo dios ona, la de los massai y la de los innuil. Fueron penetrando en sus misterios
elegid un mavimiento entre los presentados y busco toda la informacion (artistas, ca- - y curiosidades, en sus universos y costumbres,... percibieron qué aspectos eran
racteristicas, ejemplos, etc). . abordados cominmente por todas ellas, y también cuales eran especificos, dife-

] rentes, en suma, Gnicos.

Posteriormente cada alumno creaba una obra original que reunia las caracteristicas I La visita & la exposicion “Origenes. Artes primeras” en el Centro Conde
del movimiento elegido. Para la realizacién de la obra artistica utilizamos cualquier ma- Dugue, sirvio para contactar con las producciones materiales de muchos pueblos
terial y tecnica siempre que se mantengan las caracteristicas del movimiento al que I desconocidos y que nos podian orientar sobre como podia ser nuestra Pricuni.
debe estar adscrita. Algunos alumnos lo trabajaron asi: A partir de ahi empezaba realmente la parte “ereativa”. Habia que crearlo

tado. Se comenzd por decidir si iba a ser una cultura primitiva o muy avanzada.
Se optd por una solucion intermedia: en algunos aspectos tendria la apariencia
de una Civilizacion primitiva, atrasada; v en otros mostraria un gran progreso.

En las sesiones siguientes se fueron abordando otras cuestiones:

» iEstaban solos en ¢l planeta? ¢ Y ¢n ¢l Universo?

* (COmo son los Pricuni?: fisicamente, su comunicacion, inteligencia, longe- Origenes

vidad, alimentacion. vestimenta... s Prim

* Ecosistema en el que viven: clima, relieve, vegetacion, fauna

* Vivienda: ciudades/pueblos, materiales, tipos de edificios. ..

* Aspectos economicos: obtencion de alimentos, otras necesidades, co-

mercio, moneda. ..

* Costumbres: creencias (religion, magia, origen del mundo), rituales, fiestas. ..

* Sociedad, gobierno...

* Conocimientos, cultura, téenieas...

= (Por qué desaparecio? Leomo se transmitieron aspectos a otras civilizaciones?

En medio de estas decisiones realizamos una visita al Museo de Antropologia, que complets al-
Eunos aspectos que no ha-
biamos visto en la exposi-
cion del Conde Duque, ni
en nuestras investigaciones
sobre las otras cultutas.

El resultado de todas
esas controversias, de todas
las aportaciones, incluidas
las sugerencias de algin
alumno mvitado es lo que
se mostrd en la Exposicidn.

de alumnos el area Pricuni visitando el Museo de
Antropologia | 1 59




TECNICAS E IMAGINACION

Cualquier actividad que implique “mancharse” las manos v recurrir 4 la imaginacidn, en un am-
biente relajado, siempre es atractiva para los alumnos. Este taller partia de ambas premisas, ese podria
ser “su atractivo™.

Se ha tratado de combinar el descubrimiento de nuevas técnicas pldsticas, que abrieran nuevas po-
sibilidades a futuras creaciones; y redescubrir elementos y objetos cotidianos a partir de su conversion
en materiales, soportes. aderezos para creaciones imaginativas.

Vamios a destacar algunas actividades que se han realizado, por razones mas de actitud de los
alumnos que por su importancia en si en <l taller,

Una de ellas fue la sesion del primer dia, en la que para “abrir” la mente de los alumnos, salimos a
recoger materiales en los alrededores del Instituto. El fruto de nuestra “batida”™ fueron palos, trozos
de plastico, de cuerdas, algin tapon,... De regreso al aula, procedimos a utilizar todos estos objetos
como pinceles para dibujar con las pinturas que habia traido al aula: erema de zapatos, colorante ali-
mentario, cacao, mostaza, kepchup...

Las sonrisas de los alumnos, gestos de asco,... pero la continua actividad pldstica de ellos, marcaron
la pauta que debia seguir-el taller.

La otra sesion a recordar fue, cuando avanzando en las téenicas del uso de las ceras, procedimos a
unir ceras y ealor. Para ello encendimos un par de velas v fuimos aplicando a su llama las pinturas.
Pronto los alumnos volvieron a mostrar sus sonrisas al ir comprobando las posibilidades de aplicar la
cera mis 0 menos derretida, con mayor superficie de contacto o solo con la punta, incluso ¢l exceso de
aproximacion a la llama podia llevar a que la cera derretida apagase la vela. Parece que esto de jugar
com fuego siempre atrae, y desde luego en esa sesion asi sueedis,

Por G(ltimo guiero
traer a colacion una de
las construcciones que
hemos hecho con mate-
riales cotidianos: nues-
tros BICHOS. Seres
imaginarios realizados
en una base de un rollo
de perindicos con capas
de cola ¥y agua; cuvas
formas, identidades ¥
decoraciones surgieron
inmediatamente en las
mentes de los alumnos,
dando lugar 4 una ga-
leria de especimenes de lo mis sorprendente.

Todo el avance y los progresos de estas sesiones no se habrian conseguido, sin el ambiente que
creaba la musica de la radio que conectibamos al empezar, pues hacia que todos se relajaran y, al
mismeo ticmpo se concentraran en sus trabajos. Misica y plastica, una pareja de sibado que ha llevado
a buen puerto el taller.

En el taller los alumnog han podido desarrollara través de la expresion plstica mediante di-
versos malerinles, SUS Propios universos fomentando eon ello su creatividad y la imaginacion.
Para ello se procedio a la utilizacion-de diversas:técnicas plésticas como son ¢l collage, papel
mache, elementos plasticos, elc.

Entre las creaciones fizuran desde un movil de planctas, una cipsula del tiempo, un planeta
de papel maché. maguinas del futuro y los seres de mi planeta imaginario.

Destacare mos enire las actividades desarrolladas co ¢l taller. la creacion de los seres que ha-
bitan los diferentes planetas imaginados por parte del alumnado. A continuacion describimos
como se desarrolld la actividad, por si ,algﬁnlnmilr se anima,

SERES PLANETARIOS (Preparacion del cuerpo del extraterrestre)
Materiales '
* Cartulina fuerte de un paquete de cereales
« Ovillos de lana de colores
* Fieltros de colores
= Tijeras

Procedimiento

—Cortamos dos circulos idénticos de cartulina que midan ungs 7 cms d‘E‘-’ didgmetro, En el
centre, corta un agujero gue mida unos 3 cm, Enrolla la lana en ovillos pequencs que
quepan por ¢l agujero del centro,

~ Sujetamos los dos circulos juntos., Atamos el extremo del ovillo a los dos, Enrollamos, la
lana con cuidado por el circulo, pasandola por el centro y dandole vueltas.

—Cuando el agujeradel centro del circulo esté relleno, cortamos el extremo de la lana.

— Utilizamos con cujdado, unas tijeras afiladas para cortar la lana alrededor del circulo, entre
los dos circulos de cartén.

— Atamos un troza de lana en el centro de los dos circulos. Haz un nudo bien fuerte que no
se deshaga.

— Tiramos con sgavidad de los dos circulos de carton y ahueea el pompén.

- Recortamos gualquigr trozo de lana demasiado largo para que sobiesalga.

SERES PLANETARIOS (Decoracion del ser extraterrestre)
Procedimiento |
— Pintamos sobre cartulinas o en papel de fieltro los elementos que van a formar parte de la
decoracién del extraterrestre para luego pegarlos con ayuda de pegamento
- Los brazos v las piernas de los extraterrestres los haremos ¢on ayuda de limpiadores de

pipas o alambres.




En mas de una ocasion hemos podido observar obras de arte creadas con materiales de desecho a
los que se les ha dado una nueva funcidn, en este caso artistica. Teniendo en cuenta esta forma de ex-
presion ereativa, hemos disefado una actividad en la que se utilizan residuos domésticos, como latas,
botellas, tornillos, rollos de papel, botes, ed’s, etc. con una finalidad artistica.

Dado que esta actividad se enmarca en el cuatri-
mestre dedicado al universo del color, se le ha dado
especial importancia al papel del color en las obras
de arte gue se iban a producir.

Esta actividad tiene lugar ¢uando va se ha tra-
tado el blanco y negro v la rueda cromética, de
modo que con ella se ha pretendido que los
alumnos practiquen la combinacidn de colores
sobre la base de los conocimientos ya adquiridos en
sesiones anteriores. Por otra parte, también se ha
buscado que los alumnos observen las gamas de co-
lores producidos a partir de diversos medios y que
combinen esos colores con las formas de los mate-
riales reciclados. Otro objetive importante que se
ha querido alcanzar con esta actividad ha sido re-

forzar la expresividad creativa.

Para llevar a cabo la actividad, se ha dejado li-
bertad a los alumnos para organizarse en grupos o
trabajar de forma individual. En este sentido, se
han formado grupos para la elaboracion de murales
y algunos alumnos han trabajado individualmente
para crear obras de arte mis pequenas, aungue no
par ello menos creativas ni mds sencillas.

Los alumnos han sabido sacar provecho de todos
los materiales de desecho puestos a su disposicion y
han combinado diversos medios para colorear sus
proyectos. También ha habido quien ha preferido
sacar partido de los colores de los propios mate-
riales reciclados. En cualguier caso, se han produ-
cido muchas y muy variadas obras, todas ellas con
un grado muy elevado de creatividad y expresi-
vidad.
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El sesundo cuatrimestre ha estado dedicado al universo de la
imagen mediante la realizacion de un proyecto consistente en el
rodaje de un corto. En este contexto se enmarca la elaboracion de
un storvhoard, entendida como un guidn grafico, en el gue se re-
producen las escenas claves del corto, con las imagenes que apa-

—m =y o

yr LA T Gy

5 : : E : . EELTLD vl |
recerin en pantalla, ademas de instrucciones relativas al movi- , ' }J:_,JLEU- }

miento de los personajes y de la camara,

El storyboard es una fase del corto preecedida por la redaccion
del guion y seguida por el rodaje en si, es deeir, que forma parte
de un proceso creativo en el que participa un grupo de personas.
Por ello se ha empleado esta actividad para potenciar la compe-
tencia cooperativa. Por otra parte, también se han planteado
como objetivos fomentar la comunicacion no verbal a través de la
imagen y reforzar la expresividad creativa,

Esta actividad se ha llevado a cabo a lo largo de dos sesiones,
una para saber qué es y como se élabora un storyboard vy la se-
gunda para preparar el storyboard del proyecto del cuatrimestre.

En la primera sesion, se explicd el concepto de storyboard v los
factores que se tenian en cuenta en su realizacion. Se mostraron
varias imagenes del storyboard de la pelicula Mar adentro. A con-
tinuacion. se provectd un corto de animacion y los alumnes elaboraron el storvboard correspondiente
al corto provectado.

En la segunda sesion, los alumnos empezaron a trabajar con los guiones re-
dactados por los equipos de guionistas, seleccionando fas escenas que deberian
incluirse en el storyboard ¢ imaginando como serian. Los alumnos dibujaron las
imigenes correspondicntes a las escenas e incluyeron las instrucciones relativas
al movimiento de los personajes v de la camara.

Cada clase de secundaria desarrollo su propio corto, de modo que habia tres
proyectosy, €n consecuencia, tres equipos de trabajo. Unos tres alumnos de cada
uno de esos equipos se dedicaron a |a preparacion del storyboard correspon-
thente.

Los alumnos elaboraron los correspondientes storyboards, poniendo en juego
una gran dosis de ereatividad y comprendiendo que su labor era parte de un pro-
vecto v que ellos formaban parte de un grupo de personas gue trabajaban para
conseguir un fin comin.
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RINTORES.UNIVERSALES

Este ano en el Taller Artistico hemos aprendido a mirar de otra manera un cuadro.

Comenzamos investigando y analizando a los artistas, su vida y su obra, para des-

pues centrarnos en uno de sus cuadros relacionados con el Universo.

Los mas pequenos de 19, 29 y 3° han tra-
bajado con Mird, creando un codigo per-
sonal que les ha permitido elaborar sus pro-
pios cuadros.

Partiendo del cuadro “Cifras y constela-
ciones enamoradas de una mujer” de Mirg,
crearon también una produccién personal
utilizando la técnica de Frontage (restre-
gado de tiza o cera dura sobre folio aplicado
sobre cualquier tipo de soporte en relieve,
pared, suelo,...).

Y con V. Van Gogh. analizaron el movi-
miento Impresionista de Van Gogh y par-
tiendo de sus cuadros: “La neche estrellada
sobre el Rddano™ y “Ciprés contra cielo estre-
lado o Noche estrellada™ crearan una compo-
sicidn ¢ interpretacion personal de los
mismos.

Y para concluir este Taller han analizado
diferentes cuadros y esculturas donde se re-
presentan Dioses mitolGgicos v los han re-
presentado en un juego de cartas que ela-
bora el propio nino.

Los grupos de 42 y 52 han investigado v analizado diferentes etapas o movimientos pictd-
ricos, realizando composiciones personales con diversos materiales:

= Pigmentos naturales sobre cartén y cartulina

* Utilizaron carboncillo sobre papel
guarro

Pop Art
= Témperas sobre cartén y papel de di-
bujo.

Y para terminar. como un resumen de todo lo visto ¢ investigado este ano, utilizaron el pro-
grama informatico Photo Shop para hacer diseno grifico con ordenador. | 1 67




En los grupos de 62 hemos trabajado fundamentalmente el “Universo del Collage”
aunque también nos hemos introducido en el “Universo de la Escultura”, esto nos
ha permitido desarrollar nuestras habilidades artisticas y creativas.

PRODUCCIONES ARTISTICO CREATIVAS EN PROCESO DE ELABORACION
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4l Mapfre Vida

Av General Perén 40 Tf. 91 581 15 96 La Mitologia griega y romana ha inspirado a escritores, musicos, escullores y pintores a lo
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largo de los siglos, por lo que este ano hemos visitado con los alumnos de 3% de Primaria el
Museo del Prado para distrutar de sus obras, al mismo tiempo que queriamos demostrar nues-

f tros imientos de Mitologia.
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Fundacion Cultural Mapfre Vida, Queriamos wr . | Tiziano, “La Bacanal”, "La Ofrenda a Venus”, "Ticio
conocer come pintaban los grandes pintores en -..\ :r v Sisifo”, "Ddnae”. Lorenzo Lotto, "Matrimonio”.
el pasado y como representaban en sus pinturas " Goya, “Las Parcas” v "Sanino™.
la “Noche y la luz”. Ty | Tratandose de Mitologia fue imteresante incluir en
. ¢l recorrido alguna Escultura Clasica como “Atenea
Partenos, Ménades, Faunos...”
Finalmente, hicimos una puesta en comtn trabajando con juegos didicticos.
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sombrero para iluminar fa pintura, Tam-
bién lo hacia Van Gogh, y Leonardo da
Vinci inventd una ldmpara de aceite...

»
Nos acompano durante todo el recorrido, Tﬂmag Lﬂdrerﬂ, Profesor del Gabinete
Después hicimos un ‘laller con pinturas tluorescentes y vimos nuestras producciones en una | Didactico de los Amigos del Museo del Prado.
cimara 08CuTa. [

Los alumnos de D° de Primaria visitamos el Museo de
N T iafi Cﬂmullnicélt:l.iunc.: con el objetivo de adqui::irl conoci-
_ 2 Sppueics = micntos cientificos y {.:ullur:ﬂ:.'::i en loy n:_f::rcn?:: al L-nn‘e.rxu de
i L L Rl @ las Telecomunicaciones, Asi mismo, conocieron los funda-
' A mentos fisicos en que se basan las teenologias de la teleeo-
€ — o, municacion,
4 e S B CAY TR B CACONEE ' Al finalizar la visita, los chicos partici-
. T > paron en “La Oca del Museo”, juege gue

gue visiten el Museo, conociesen sus conte-
nidos de una forma dindmica y divertida.

&
tenia como finalidad que los chicos y chicas q}{r"
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ARQUEPINTO: LA PREHLTORIAEN VIO (4 E. Primaria

El “Universo de la Prehistoria™ ¢s uno de los periodos mas fascinantes de la Humanidad, por €llo los
grupos de 4¢ de Educacidn Primaria nos hemos acercado a €l visitando Arqueopinto que es un lugar
que nos ha permitido descubrir y aprender acerca de la vida de nuestros antepasados de manera
amena, participativa, en directo y con rigor cientifico. La visita comenzé con un itinerario al aire libre
donde vimos escenas de hominidos. cabanas, empalizadas, casas rurales romanas y reereaciones de dis-
tintos perindos desde el paleolitico a los visigodos.

Durante el itinerario contamos con la presencia de una arquedloga de las mstalaciones de Arqueo-

Finalmente y como complemento de la visita, tuvimos la oportunidad de participar en un taller de
pintura rupestre, reereando ficlmente las condiciones en las que realizaban sus creaciones artisticas
nuestros antepasados: oscuridad, luz de las velas, pigmentos naturales. ..

¥ Tecnologia

Los alimnos de 6> d‘B Primaria hemos es-
tado en el Museo Nacional de Ciencia y Tecno-
logia con el fin de acercarnos al mundo cientifico
y a los grandes inventos que ha habido a lo largo
de la historia. Hemos visitado las distintas salas
dentro del programa: *Visitas Animadas” en el
que jovenes cientificos voluntarios hicieron de
guias, Finalmente pudimos disfrutar ¢on las acti-
vidades en la zona interactiva del museo.

Experiencia.c ica enel MNCARS
PROPUESTA DIDACTICA
OBJETIVOS DE LA VISITA

B Descubrir como el color actua sobre nuestros sentidos, alterando la percepcion del
espacio.

W Favorecer la adguisicion de algunos conceptos de psicologia de la imagen a través
de los cuadros.

¥ Potenciar el arte como fuente de disfrute y de placer.

CONCEPTUALES

W El color

W La imagen

® Obras de Picasso, Dali,
Miro

% Obras de Tapies,
Chillida, Sofia Valdés.




© ELARTEDE CAMUFLAJE

PROCEDIMENTALES

¥ Observar los diferentes elementos de una pintura: color, formas, fondo,
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simbologia...

¥ Relacionar los diferentes elementos con las sensaciones que producen.

W Expresar, ante los cambios de colores con los que percibimos |la obra, las
diferencias de sensaciones recibidas.

ACTITUDINALES

M Valorar el arte abstracto como fuente de sensaciones.
® Mejorar la actitud hacia la visita a un museo.

cy— g o a—— — T —— —
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-ELCOLOREN ANATURALEZA

VISITA AL MUSEO NACIONAL DE
CIENCIAS NATURALES

Trabajar el color era nuestro objetivo. {Qué
hacer? Después de dar muchas vueltas, obtu-
vimos la respuesta. la teniamos a nuestro al-
cance, en la naturaleza. Esta nos ofrece la posi-
hilidad de estudiar los colores de multiples
formas: estudiar ¢l color de cada estacion del
aneo; abservar el camuflaje y el mimetismo de los
animales, y comparar la vision de colores en los
seres humanos v en otros animales, ele,

Y ddonde podemos ver las curiosidades de la
naturaleza?. Pues en el museo, v alli irfamos,
pero antes prepararemos el lerreno.

En la sesidn anterior a la visita del museo,
como motivacion a la actividad, los alumnos/as
vieron el DOCUMENTAL: EL ARTE DEL CA-
MUFLAJE Y DE LA SUPERVIVENCIA, CU-
RIOSIDADES ANIMALES. “Hoja parece palo
no es...”. iLes entusiasmo v desperto en elios
muchas preguntas y curiosidades!

En ¢l museo se realizo un taller de clasifica-
cion de animales, una visita guiada a la fauna
mediterranea, y la visita al recinto permanente
del museo.

—Taller de Clasificacion de animales. Su ob-
jetivo es aprender a clasificar los animales
en vertebrados ¢ mvertebrados Segun unas
caracteristicas determinadas, simetria,
color, forma,.... La actividad se realizo en
pargjas o irios, teniendo que implicarse
cada uno de ellos en cada tarea, El resul-
tado fue muy pesitivo, tanto en participa-
C1On como en  motivacion.

—Visita a la exposicion de Fauna Medite-
rranen: |08 ninos conocieron animales de la
fauna mediterrdnea, relacionando a los
mismaos con el tema del color, es decir, ha-
ciendo referencia al mimetismo y al camu-
flaje de alguno de ellos, La visita fue muy
positiva, a raiz de las numerosas preguntas
gque los alumnos formulaban al suia del
MLSEn.

—Visita a la exposicion permanente del
Museo. Realizamos una visita al resto de la
exposicion del museo.

La visita al museo ha sido una actividad valo-

rada positivamente ya que la participacion y la
motivacion de los alumnos ha sido estupenda..
Nos ha llamado mucho la atencion la atrageion
que gjeree sobre ellos todo aquello gue viene en
formato de ordenador, sea lo gue sea v como les
atrae también las cosas que pueden manipularse.
En general ha sido una actividad muy intere-
sante y destacar que las monitoras del museo es-
taban muy bien preparadas y han Hegado perfec-
tamente al alumnado.
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En Mayo hemos visitado la Planta de Impresion del Persddico “El Mundoe™ situads en Torrejon de Ardoz . Para llevar
a cabo esta visita se cuenta con fa colaboracion del periddico El Mundo v la del Jefe de Mintenimiento eléetricn, Carlos
Hetnandez Barco (pudre de uno de nuestros alumnos). Valoramos y agtadecemos so colaboracitn, tanto a nivel didac-
tico como organizativo porgue I visita fue fodo un éxito,

La actividad se desarrollo en dos partes:;
— Elaboracion de la portada de an periddico, v
— Visita puiada de las instalaciones de la rotativa de un peritdico

Elaboraciin de Ia portada de un periddico: se propone a los alumnos la elaboraeion
de una portada (primera v Gllima paging) de un periddico imaginano, Para ello, se ex-
phican 08 contenidos que suelen aparecer en éstas pdginas (nombre y logotipo del perio-
dico, fotografias, svances de las noticias mas importanics, anuncios, entrevistas  persi-
najes en la dltima pagina... ) v se da libertad sobre los posibles contenidos ( noticias del dia,
intagina s o deseadas para un futimo). También se daa los alumnos libertad en 1o forma
de organizasse, un-grupo grande; pegquenos grupos o trbajo indiadual,

Visitn guinda de la rotativa de un perio-
dico: Carlos Hernandez, gof 2 los alumpos
a travis de las diferentes secciones de la
planta, exphcando todas Tas fases del proceso

productivo y respondiendn a todas 1ns pre-
guntys de los alumnes,
—Recepcion de las maquetas: kit maquetacion del periodioo se¢ lleva a

cabxr en las oficmas de Madrid v se envia en formato PDF a la rotativa.

— Preparacion de las planchas: la impresion del periddico se-basa en la
cuatricromiza: es decir, s¢ imprimen en cuatro colores {rojo, azul, verde
y ey P eso hay que preparar coatro planchas para cada unia de las
pigings del periadico, En lavisita se explica detalladamente 1a preparieion de estas planchas v se muestran las que
s ham wtilizadoen |a edicidn del dia,

— Rotativas: los alumnos pueden observar las rotativas en funcionamiento desde varias puntos de vista, Sc explica el
trabajo de las maguinas y los problemes que pueden surgir con sus correspondicntes soluciones,

— Almacén de papel en este lugar [os alumnos comprenden que < papel wilizado para fa impresion de los periddicts

tiene unas caracieristicas especiales que requicren un almacenamiento con

unis condiciones de femperatuna especificas,

- Alimentacion de papel: se ohserva come se alimenta de papel a las ro-
lativas v eoma se produce el cambio de bobimas.

= Lineas de transporte de los perdicos; los ejemplares mpeesos se
transportan de un lado a otro de Iy planta mediante unos carriles que
108 alumnos pueden observar én varios puntos de i nstalacion,

— Almacenamicnto de los periddicos y suplementos: hasta su prepatacion
definithva parala distribucion (indusicn de uno o varios suplementos en
un periadico), los ejemplares impresos se almacenan en grandes rollos,
lNamados *pastillas™.
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EL mwa LA VIDA

En el mes de diciembre, acompanados de nuestros profesores, un grupo de alumnos visi-
tamos la exposicion que sobre HUMBOLT organizo el Museo de Ciencias Naturales,

Presentaba una panora-
mica de la vida de Humboldt
v de su expedicion, revalori-
zando la importancia de este
cientifico universal que fue
capaz de mostrar ante los
dzorados ojos de los europeos
un continente distinto, a la
vez que establecio un solido
puente de amistad e inter-
cambio cultural entre América v Europa.

La muestra recogia una cuidadosa y representativa seleccion de mas de 500 piezas proce-
dentes de colecciones plblicas y privadas de Alemania, México y Espana. Pudimos admirar
obras de arte, instrumentos cientificos, objetos de historia natural (pliegos de herbario, ani-
males disecados, minerales), mapas, manuseritos, di-
bujos, dioramas, libros antiguos, maquetas y modelos
de minas y barcos, entre otros.

Ademas la exposicion Alejandro de Humboldt -
wna nueva vision del mundo” a traves de experiencias
interactivas, se complemento con simula-
clones.
videos ¥
talleres.

En ef Taller del Museo.




\isita al Museo del Pradg Universo de Visitas
2fra N irass Secundaria. DAEMadrid-Capital

EL PRADO DE LA MANO DE SALVADOR FERNANDEZ-OLIVA

Pricuni visiti la exposicion *igg

Hay muchos modos de mirar un cuadro, una escultura o un edificio; pucde
proponerse una lectura admirativa, contemplativa, que llene los sentidos de
color, de formas, de equilibrio, de armonia, o que la llene de significados, evo-
caciones, sorpresas; puede también hacerse una lectura que conmueva, que
nos lleve a actuar, e incluso hay maneras de mirar que convierten la expresion
artistica en un lenguaje.

Salvador Fernandez-Oliva nos guid y ensend a ver la pintura y escultura que atesora '
nuestro Museo del Prado. Para ello desarroll6 un método diferente de ver las obras de arte.
Integra varias miradas, varios modos de
entender un cuadro, de leerlo, de desci-
frarlo. Inserta comentarios técnicos pocas
veces trabajados. v =~ = .
il
Ingeniero por sus estudios y artista, . _
deja las maquinas y finanzas para dedi- ’ ' e
carse 4 la escultura, erea sobre todo ilus- |
traciones abstractas. ' "
%
i i i
El artista nos acompaiio por el Prado para hacer : . e
que lo viéramos a su modo. Pero es que, ademas, con J ' .
su mano, traza el boceto que destaca esos detalles " ] "
que solo a traves de €l seremos capaces de ver. Los ATUPOS de El ”"E-i”,g“f'"“m‘
=2Py Letras en orbita
visitaron ¢l Centro de Tecnologias
Fisicas del CSIC.
L]
'
Letras en orbita '
participo en la actividad “Otra mirada”
en el Museo del Prado. ' '] 79
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Nos visito Coke Rioboo, al que conocimos por
un reportaje en Telemadrid sobre el corto que estd
realizando con plastilina “El viaje de Said™.

Es profesor de cine de animacidn en la escuela
de Cine de la Comunidad de Madrid.

Coke hace una introduccitn tedrica sobre dife-
rentes aspectos relacionados con la animacion (his-

toria, téenicas, disefio de personajes v decorados, movimiento e iluminacion) v después muestra de
forma prictica como se hace un corto de animacidn con plastilina. Y nos enseid como comenzar a

animar con plastiling, de hecho pudimos experi-
mentar lu sensacion de dar movimiento a los ob-
jetos que imaginamos y modelamos, pequenas es-
cenas que representaban alguna situacion real o
imaginaria, ideas originales que tuvimos gue im-
[provisar.

Aprendimos también que, ademds de ciertos
materiales téenicos (camara digital, tripode estable,
dvd, focos, plastilina, alambre de aluminio, palillos
de modelar...) c¢asi lo mas importante es poseer
una paciencia infinita, para dedicarle el fiempo que
requiere este tipo de cine, fotografiando 12 movi-
mientos sucesivos para cada sepundo de visionado.
Estas fueron algunas de nuestras ideas, aunque con
solo dos fotos no se puede apreciar la secuencia,
pera en video nosotros si lo conseguimos ver.

05 animais a intentarlo vosotros?

Decorado en minfatura de Coke Rioboo

y el sentido comiin necesarios para combinarlos de forma adecuada.

El resultado final de un disefio grifico se denomina grafismo, y es una

unidad por si misma, aungue esté
compuesto por multitud de ele-
mentos diferentes. Podemos esta-
blecer una analogia entre un gra-
fismo y un plato de cocina. Ambos
estan compuestos por diferentes
clementos individuales que. unidos
correctamente v con sabiduria,
componen una cbra final (nica v
definida que va mds alld de la suma
de las partes que la forman.

El dia | de Abrl nos visito Carlota Rios

Sinchez para ensefarnos a  elaborar un
STORYBOARD.,

Carlota Rios Sanchez es licen-
ciada en Bellas Artes v trabaja
desde hace 15 anos en el Depar-
tamento de Grafismo de una tele-
visién pablica. Ha participado en
varias exposiciones y cOncursos
de pintura.

El diseno grafico busca transmitir las ideas
esenciales del mensaje de forma clara y di-
recta, usando para ello diferentes elementos
graficos que den forma al mensaje v lo hagan
facilmente entendible por los destinatarios del
mismo.

El disenio grifico no significa sélo crear un di-
bujo, una imagen. una ilustracion, una fotografia.
Es algo mas que la suma de todos esos ele-
mentos, aungue para poder conseguir comunicar
visualmente un mensaje de forma efectiva el di-
sefador debe conocer a fondo los diferentes re-
cursos graficos a su
disposicion v tener la
imaginacion, la expe-
riencia, ¢l buen gusto
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Un disenador grafico no es un creador de formas, sino un creador de comunicacion,
un profesional que mediante un método especifico (diseno) construye mensajes (co-
municacion) con medios visuales (grafismos). No es, pues, el creador del mensaje, sino
su intérprete.
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Cristina Cobo Tejedera

CARTA DE DESPEDIDA

Cuando este Programa comenzd-a funcionar,
recuerdo que todos los alomnos estibamos ex-
pectantes y sorprendidos por asistir a una clases
que no se parecian en nada a las del colegio o
instituto. Ahora casi nos parece natural darnos
un madrugon el sibado para ver a nuestros com-
paneros y profesores, meternos en un labora-
torio a observar microorganismos, hacer una ori-
ginal manualidad o realizar una visita a un
museo.

Este ano es el dltimo de la etapa de ES.0.
para mi y los companeros de mi grupo, y por esp
recordamos con especial carino todo lo que ha
sucedido. A pesar de todo, ya estamos con |a mi-
rada puesta en el futuro, en el Bachillerato o en
la Universidad, y deseando conocer a nuevos
amigos,

Durante todo este tiempo hemos compartido
buenos momentos con los companeros, unos gue
siguen a nuestro lado y otros de los gue nos se-
paramos hace tiempo. En esta fase de adoles-
cencia, ha sido muy importante la relacion con
los amigos gue tenemos en el grupo, Con ellos
hemos hablado de nuestros problemas y preocu-
paciones. sabiendo que existe confianza y. sobre
todo. comprension.

También agradeceros sinceramente la ayuda
desinteresada de nuestros “profes” y de los co-
ordinadores, que ponen a nuestro servicio su
simpatia, su experiencia, sl apoyo... y también
su paciencia. Gracias a ellos hemos sacado toda
la creatividad e imaginacién gue teniamos
dentro.

Este es olro afo mas que termina. Hemos po-
dido aprender cosas nuevas, de ciencias o de le-
tras. Nos hemos podido divertir (en nuestro
caso, mucho), Hemos podido hablar y reirnos
con nuestros companeros y profesores. Nos

hemos descublerto un poco mds a nosolros
mismos. Pero lo mas importante es que este Pro-
grama ha sido una experiencia (nica y enrigue-
cedora, ¥ en este ano, como en los anteriores,
hemos vivido momentos que no olvidaremos
jamas,

Aardn del Rio Bellisco

ALGO MAS QUE
UN SIMPLE PASO

Cuoando se me preguntd si gueria redactar mi
paso por este Programa, muy diversos y contra-
dictorios pensamientos invadieron mi mente:
por un lado me llenaba de euforia la idea de que
me diesen la oportunidad de expresar las impre-
siones que he expenimentado en estos dos anos
en los gue he tenido el placer de asistir a este
Programa, y por otro lado me asaltaba la intran-
quilidad de pensar en el gran reto que supone
plasmar las experiencias v recuerdos que he vi-
vido agui. Mo se si lograré gste objetivo. pero al
menos habré puesto todo mi empefio en ello.

Mi vivencia empezo un ingsperado dia en ¢l
que la orientadora de mi instituto me habld de
este Programa y de los beneficios que podia
tener en mi educacion, asi que me decidi a rea-
lizar €l test de inteligencia y su resultado me per-
mitio acceder al Programa. La idea de saber que
era un alumno superdotado no cambié mi forma
de actuar ni mi personalidad. por ¢l contrario me
aportd confianza en mi mismo v me demostrd
que el trabajo y el sacrificio era siempre recom-
pensado, por lo gue he concebido mi alta capa-
cidad como un reconocimiento a mi esfuerzo y
constancia, no como un peso afadido a la propia
presion ejercida por el entorno que nos hace ser
sefialados a veces por la hipoeresia; he vencido
es0 v conecer lo que soy me ha dado fuerza y es-
peranza para seguir esforzandome v luchar por
obtener un prospero porvenir a través del es-
tudio y ¢l trabajo.

Cuando imicié ¢l Programa de Enrigueci-
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miento Educativo, una nueva dimension por
descubrir s¢ abria ante mi, donde era capaz de
ampliar los horizontes de mi conocimiento y de
relacionarme ¢on multitud de nuevas personas.
Antes de asistir a este Programa nunca me habia
relacionado con personas con altas capacidades,
por lo que me resultaba un mundo desconocido
que imaginaba tan diferente de lo hasta entonces
habia conocide, pero me lleve una impresion
muy agradable al ver que todos tenemos tantas
cosas en comin. El ambiente de trabajo ha sido
tan distendido vy ameno que ha conseguido que

espere con impaciencia y ganas la llegada de los

sabados asignados para el curse: y aungue me
despertase tan tarde que pensaba que no podria
llegar a esa sesion, conseguia hacer lo imposible
para llegar & tiempo a toda costa.

Estoy Asombrado del progreso que ha experi-
mentado mi creatividad y capacidad de trabajo
en equipo en estos cursos, y creo que sc lo debo
a la oportunidad que he tenido de abrir mi
mente gracias a estimulos que me han sido pro-
porcionados en ¢l Programa. He conseguido
haeer muy buenos amigos en este lugar, cono-
ciendo a gente que comparte mis hobbys cuando
antes estaba solo en ellos, que comprenden mi
personalidad y tienen inquietudes parecidas a las
mias. Siempre he notado que no encajaba del
todo en el entorno de amistades que habia
creado desde pequeno, que existia un vacio en
mis relaciones sociales en el cual no encontraba
la pieza gue faltaba del complicado puzzie que
forma nuestra relacidon con el entorng. Pero en
¢ste lugar mi bisqueda ha finalizado, y despucs
de tanto tiempo he encontrado mi verdadero
lugar y me siento realmente en un estado de ar-
monia y cooperacién con mis companeros de
gste Programa.

Podria decir que lo gue realmente me ha
aportado el paso por ¢l curso es la esencia de lo
que mi razon dictamina gue es sinceramente la
felicidad. Si en este tiempo he conseguido ma-
durar y convertirme en mejor persona, en parte
se lo debo sin duda a este Programa,

Joyee Ganga Costa

Sheila Jiméner Serrano
Laura de Pablo Zamora
Mercedes Santos Coronado

Cuando nos propusieron hablar sobre nuestro
paso por ¢l Programa, no sabiamos muy bien qué
decir. Hablar de lo bueno que es, lo mucho que
hemos aprendido en él y toda esa coleccién de
alabanzas que se nos ocurrian quedaria dema-
siado topico y. ademas, no es nuestro estilo.

Es nuestro Gltimo ano y pensamos en hacer
algo diferente: hacer ver a la gente el Programa
desde otro punto de vista. Entonces fue cuando
nos empezamos a preguntar (Queé es lo que ver-
daderamente nos gusta del Programa? La res-
puesta parecia dificil, porque iqué tiene de bueno
levantarte temprano, en algunos casos muy tem-
prano, un sabado por la manana, desayunar co-
rriendo, venir corriendo v todo para dar tres horas
seguidas de clase de cualquier materia? Para cual-
quier persona la respuesta es bastante obvia: *iEs
imposible gue merezea la penal [Estos ninos
estin locos! | Son unos raros!. “iCdmo son super-
dotados les gusta estudiar!”. Dirlan otros. iPues
no! Estd claro que algo especial tiene que ser, $ino
no hubiésemos elegido por voluntad propia seguir
Otro ano mas en €l

No cesamos en nuestrd empeio y seguimos
buscando. Llegamos a la conclusion de que si
algo nos ha marcado a lo largo de estos anos, han
sido las personas a las que hemos conocido agui.
Tanto con los companicros como con los profe-
sores hemos compartido pequenos y grandes
momentos, vivido experiencias, aprendido y ma-
durado. Momentos que son dificiles de olvidar,
Momentos con nuestros amigos; momentos de
risas, de muchas risas, de nervios, mias momentos
de risas, de suefio... agui estamos gente que lle-
vamos desde que este Programa empezo, desde
el principio, v €so es mucho tiempo como para
que se nos quede en el olvido.

Quizas este Programa esté ideado para el en-
riquecimiento intelectual de todos nosotros y
pese a los conocimientos académicos que ha-
yamos podido adquirir, sobre todo hemos cre-
cido personal y humanamente.

Aunque algunos no empezamos con [o que s¢
dice buen pie, debemos reconocer que hemos
aprendido muchas cosas v que resulta compli-
cado imaginar un sibado sin tener que levan-
tarte lan [emprano para venir a réencontrarnos
con amigos que de otra manera hubiera sido im-
posible conocer. En el fondo, algunos muy en ¢l
fondo; lo echaremos de menos.

Por otro lado, a lo largo de estos afios hemos
trabajado temas muy variados, desde miisica, pa-
sando por arte, hasta llepar a la biologia, o cons-
truir un robot sin saber anteriormente lo que era
un circuito electrdnico o una resistencia, y todo
cllo desde una perspectiva diferente a la que te-
Nemos en nuestros centros escolares, lo que nos
ha permitido llegar a unos conocimientos cu-
riosos, por lo menos en algunas ocasiones.

Ante todo, debemos agradecer a todas esas
personas que de una u otra manera han apoyado
esle proyecto ¥y que han hecho posible gue ha-
vamos vivido esta experiencia que nos ha demos-
trado que no somos lan “raros” como en algunas
ocasiones nos hacen ver. iGracias y dnimo a
todos los que se embarcan en esta aventura!

Jestis Diaz Ferndndez

LA VOZ DE LA EXPERIENCIA

Soy ¢l padre de uno de los alumnos del Pro-
grama, que asiste al mismo desde que tenia
apenas once anos. Por aquel entonces teniamos
algunas dudas acerca de lo que podria aportar ¢l
Programa a nuestro hijo, pero decidimos confiar
en que Seria una eéxperiencia positiva para él.

Y0 solo pude cursar los estudios primarios en
una humilde escuela mixta en la pequenia aldea
en la que me crig, Una sola maestra, que cam-
biaba cada afio, s¢ encargaba de impartir clases
a todos los cursos, desde los seis hasta los doce
anos. La mayoria de los alumnos abandonaban
los estudios, ya que en aquellos tiempos no ¢ran
tan necesarios ni tan asequibles como en la ac-
tualidad. Utilizdbamos un tnico libro de texto
para todos los cursos, la Enciclopedia Alvarez,

Me apasionaban los temas cientificos, y los
pocos libros a los que tuve acceso generaron en

mi unas crecientes ganas de experimentar esos
principios deseritos. El magnetismo, la electri-
cidad o las reacciones quimicas, por ejemplo,
eran parte de ese mundo cientifico que deseaba
descubrir. De hecho, en mi adolescencia tenia un
cierto complejo de inventor. siempre trasteando
v estudiando por mi cuenta nuevos avances tée-
nicos. Siempre he tenido la sensacidn de no
haber podido dedicar mi vida a aguello que de
verdad me llenaba y me hacia sentir bien, no
porgue eligiese otto camino, sino porgue no tuve
opcion de escoger,

Actualmente tengo un frabajo fijo y estable
que me permite vivir bien ¥ mantener una fa-
milia. Sin embargo se trata de un empleo bas-
tante rutinario y aburrido que me produce com-
plejo v frustracion.

Con esto pretendo hacer ver a los jovenes que
tarde o temprano encontrardn un trabajo al que
dedicardn probablemente el resto de suvida. Por
eso es fundamental que disfruten con él, ¥ la
forma de conseguirlo es prepararse a fondo para
ser ¢l mejor en aguello que les haga realmente
felices.

Por dltimo, me gustaria mostrar mi gratitud v
felicitacion a todos v cada uno de los miembros
del Programa y a las Instituciones que lo apoyan
por ofrecer a todos estos nifios la oportunidad de
recibir una educacidn y una formacion extra muy
necesaria en sus cireunstancias especiales.
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