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PRESENTACION

Desde el mes de septiembre de 2007, con la puesta en marcha de la nueva estructura de
la Consejeria de Educacion, la Direccion General de Educacion Infantil y Primaria, de la que
soy responsable, ha asumido la gestién, coordinacion y seguimiento del Programa de Enri-
quecimiento Educativo para alumnado de altas capacidades.

El Programa de Enriquecimiento Educativo lleva ya nueve cursos en funcionamiento con
la enorme satisfaccion de que, ademas de seguir creciendo en alumnado y extendiéndose a
toda la red educativa, es un referente obligado para aquellas Comunidades Auténomas que
pretenden desarrollar programas similares.

Durante estos nueve cursos el Programa ha evolucionado y hemos hecho frente a nuevos
retos nacidos de las valiosas sugerencias aportadas por el alumnado participante y por el pro-
fesorado colaborador. La constante recogida, analisis y valoracion de informacién ha sido y
continda siendo fundamental a la hora de mejorar el Programa y de dar una respuesta educa-
tiva adecuada a cada alumno de altas capacidades.

Durante el presente curso 2007-2008 se han iniciado dos proyectos de mejora. El primero
ha consistido en la creacién de la infraestructura necesaria para construir una comunidad virtual,
actualmente en vias de desarrollo, en la que todos los participantes en el Programa (alumnado,
profesorado colaborador y equipos de direccién y coordinacion) compartan un espacio comun.

El segundo de los proyectos se ha iniciado a instancias de la Fundacion CEIM, reco-
giendo las sugerencias de un grupo de antiguos alumnos del Programa de Enriquecimiento
Educativo. El objetivo del proyecto consiste en crear un mecanismo estable de relacion con
esos alumnos destinado a facilitarles informacion sobre estudios de postgrado, becas para es-
tudiar en Espana o en el extranjero o posibles contactos para realizar practicas en empresas o
acceso a un contrato de trabajo. No queremos que el Programa finalice con la escolarizacién
de los alumnos, sino que nos gustaria acompanarles y guiarles en momentos tan importantes
como su incorporacion al mercado de trabajo.

La revista que presento quiere ofrecer una vision variada, amplia y contrastada de la acti-
vidad desarrollada desde la Consejeria de Educacion con los alumnos de altas capacidades.
Articulos de opinién, experiencias, actividades desarrolladas por los alumnos, orientaciones
sobre los mejores métodos de ensenanza, informacion practica sobre becas o empleo, actua-
ciones de otras Comunidades auténomas, forman esa miscelanea imprescindible para acer-
carse al Programa del Enriquecimiento Educativo. Es un reto y una prioridad absoluta para la
Direccion General de Educacion Infantil y Primaria conseguir la mejor ensefanza y del mayor
nivel posible para todos y cada uno de nuestros alumnos. EI Programa de Enriquecimiento
Educativo es buena muestra de ello, y la revista es su mejor testigo.

Desde la Direccién General de Educacion Infantil y Primaria y en nombre de la Comision
Técnica del Convenio de Colaboracién, felicito y agradezco el esfuerzo de todos los implicados
en llevar a cabo este proyecto, contando siempre con la valiosa colaboracion del Ministerio de
Educacion, Politica Social y Deporte y la Fundacion CEIM, al igual que con la meritoria implica-
cion del alumnado, familias, profesorado colaborador y equipos de direcciéon y coordinacion.
Desde estas paginas les animo a que en el proximo curso, el décimo, se siga mejorando y am-
pliando la linea de atencién educativa que desde el Programa de Enriquecimiento Educativo se
ha establecido.

Carmen Pérez-Llorca Zamora
DIRECTORA GENERAL DE EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA






Orientaciones metodologicas
en el curriculo de Educacion

Primaria

Mariano Labarta Aizpin
SUBDIRECTOR GENERAL DE CENTROS,
PROGRAMAS E INSPECCION EDUCATIVA

MINISTERIO DE EDUCACION, POLITICA SOCIAL Y DEPORTE

a Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de

Educacién persigue proporcionar una edu-

cacién de calidad para todos los ciuda-

danos en todos los niveles del sistema edu-

cativo con el fin de que los alumnos puedan
alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capa-
cidades, individuales y sociales, intelectuales, cultu-
rales y emocionales. Para ello, se debe ofrecer una
educacién de calidad adaptada a sus necesidades y
garantizar una igualdad efectiva de oportunidades,
prestando los apoyos necesarios, tanto al alumnado
que lo requiera como a los centros en los que estdn
escolarizados.

En este marco, la Ley Orgdnica de Educacién
promueve medidas organizativas, curriculares, me-
todolégicas y de evaluacién dirigidas a la atencién
a la diversidad del alumnado, a su desarrollo inte-
gral y al logro de la adquisicién de los objetivos es-
tablecidos.

Asi mismo, establece que la atencién a las nece-
sidades especificas de apoyo educativo del alum-
nado, entre ellas las de los alumnos con altas capa-
cidades intelectuales, exige identificar temprana-
mente dichas necesidades y que los centros do-
centes elaboren un plan especifico para su atencién.
Este plan debe contener todas las medidas que se
propongan adoptar al respecto.

En desarrollo de la citada Ley, se ha dictado,
entre otros, el real decreto, de cardcter bdsico, por
el que se establecen las ensefianzas minimas de la
educacién primaria y la orden por la que se esta-
blece el curriculo y se regula la ordenacién de esa
etapa educativa para los centros docentes del dm-
bito de gestién del Ministerio de Educacién, Politica

Social y Deporte. En este articulo se exponen las
orientaciones metodolégicas contenidas en esta
orden.

Si es importante para todo el alumnado encontrar
respuestas a sus preguntas y curiosidades de apren-
dizaje, asi como la motivacién y la satisfaccién por el
mismo, podricmos decir que adn lo es mds para el
alumnado con altas capacidades intelectuales.

La referida orden establece los siguientes princi-
pios metodolégicos: la atencién individualizada, la
prevencién de las dificultades de aprendizaje, la
puesta en prdctica de mecanismos de refuerzo tan
pronto como se detecten esas dificultades, la aten-
cién personalizada en funcién de las necesidades
de cada alumno; una metodologia didéctica funda-
mentalmente comunicativa, activa y participativa, en
la que la accién educativa procure la integracién de
las distintas experiencias y aprendizajes de los
alumnos, que tenga en cuenta sus diferentes ritmos
de aprendizaje, favorezca la capacidad de aprender
por si mismos y promueva el trabajo en equipo.

La intervencién educativa que se propone para la
etapa contempla la atencién a la diversidad del
alumnado como un principio, trata de responder a
un tratamiento global e integrador de las distintas
dreas curriculares y entiende el aprendizaje como
un proceso activo de construccién mental del
alumno, personal y Unico para cada sujeto, que se
realiza en interaccién con el entorno. En base a esta
concepcién de la construccién del conocimiento se
orienta al docente.

Contando con las peculiaridades individuales
del alumno y su formacién anterior, se propone



que se busquen y apliquen estrategias diddcticas
que sean capaces de convertir las ideas previas de
los alumnos en aproximaciones sucesivas al cono-
cimiento establecido y ayuden a los nifos a
aprender proporciondndoles en cada momento las
ayudas pertinentes. Ademds, se destaca la impor-
tancia del papel del maestro en esta tarea y la vin-
culacién de las decisiones metodolégicas con los
distintos elementos del proceso de aprendizaje del
alumno.

Se entiende que el alumno realizard la organiza-
cién de los aprendizajes de un modo més eficaz si
se lleva a cabo en un contexto de resolucién de pro-
blemas en el que se prima la investigacién, el des-
cubrimiento, el trabajo en equipo, la biusqueda y
procesamiento de la informacién de diversas
fuentes, la evaluacién de los propios errores y la va-
loracién del esfuerzo por encima de los resultados.
De este modo se fomenta el interés, el espiritu ana-
litico y critico, el respeto por las ideas del otro, la re-
flexion, el poner en cuestidn aspectos de la realidad,
asf como la elaboracién de respuestas a los interro-
gantes, el alumno aprende a aprender, a pensar en
términos de explicacién, de control y de asimilacién
de procesos con argumentos coherentes y que
tengan sentido.

Ademds, utilizar la resolucién de problemas
como eje vertebrador del proceso de ensefanza y
aprendizaje favorece la comunicacién interpersonal
entre los alumnos y entre éstos y el docente, po-
tencia actitudes fundamentales como la perseve-
rancia, la iniciativa personal, la rectificacién de hi-
pétesis o el derecho a equivocarse y permite des-
arrollar una serie de estrategias aplicables a cual-
quier situacién o contexto ya que, de este modo,
conceptos, procedimientos y actitudes quedan inte-
grados en una metodologia general.

Hacer posible todo lo anterior requiere la conse-
cucién de un clima afectivo positivo y motivador que
facilite la convivencia y la cooperacién en el aulg,
un ambiente de trabajo en el que se propicie la par-
ticipacién y se incentive cualquier tipo de produc-
cién. Para conseguir este clima general de satisfac-
cién y confianza, es tarea fundamental del maestro
adaptarse a las diferencias individuales que se dan
en cualquier aula y crear un ambiente favorable y
de respeto a todas ellas.

Para atender a la diversidad del alumnado, se
pone de manifiesto que el planteamiento didéctico
debe contemplar actividades y recursos adecuados,
asf como distintos materiales, propuestas y estrate-
gias de trabajo que permitan al alumnado abordar

contenidos similares y alcanzar los mismos objetivos
utilizando aquellos que mds se adaptan a sus prefe-
rencias y caracteristicas.

Otro elemento importante del planteamiento me-
todolégico es el tfrabajo en equipo, porque la inter-
accién cooperativa entre iguales ejerce un efecto
multiplicador del aprendizaje. Formar parte de un
grupo exige compartir unos propdsitos, tener con-
fianza en otras personas, apoyarlas y ser capaz de
aceptar su apoyo, y supone el desarrollo de un con-
junto de actitudes y valores indispensables en cual-
quier actividad humana.

También se destaca la importancia del empleo
del lenguaije en el proceso de ensefianza y aprendi-
zaje como instrumento de comunicacién, de repre-
sentacién, interpretacién y comprensién de la rea-
lidad, de construccién y comunicacién de conoci-
mientos y de organizacién y autorregulacién del
pensamiento, las emociones y la conducta.

Por ello, se indica que discutir y producir textos,
buscar informaciones en fuentes diversas, seleccio-
narlas, relacionarlas y dar cuenta de ellas a los
demds son procedimientos que ayudan al desarrollo
lingUistico y cognitivo y a aprender el érea curricular
sobre la que se estd trabajando.

Igualmente, expresar de manera oral o escrita la
valoracién de la actividad o la recapitulacién de los
contenidos de aprendizaje favorece, entre otras
cosas, los nuevos aprendizajes, aprender a
aprender, la adquisicién de estrategias transferibles
a ofras situaciones y, por consiguiente, el aprendi-
zaje auténomo. Ademds, mediante el debate y el
didlogo se desarrollan capacidades como el respeto
de las normas de escucha, la eleccién del momento
adecuado para intervenir, la preocupacién sobre el
uso correcto del lenguaje, la argumentacién clara
de las ideas, mantener la atencién, plantear pre-
guntas y respuestas, pedir aclaraciones si se consi-
dera necesario, atender a las reacciones de los
demads, etc.

En resumen, se propone adoptar un enfoque en
el que se estimule al alumnado para expresar sus
propias ideas sin tener miedo a fallar, establecer en
el aula espacios para el trabajo individual, en
equipo y en gran grupo, para ampliar y compartir
la informacién sobre lo percibido, asi como dar ca-
bida a diferentes formas de captacién e interpreta-
cién de la realidad y evitar las prdcticas y tareas mo-
nétonas y repetitivas. Se plantea utilizar opciones
metodolégicas que permitan a los alumnos
aprender trabajando, adquirir conocimientos sin-



tiendo la necesidad de responder a preguntas que
se formulan, a planificar lo que van a hacer, ela-
borar proyectos y llevarlos a cabo, extraer y comu-
nicar conclusiones y hacerlo colaborando con los
demds, es decir, establecer cauces para que los
alumnos puedan desenvolverse més creativamente
en el mundo que les rodea por medio de los dis-
tintos aprendizajes.

En este proceso continuo, el docente desempefia
un papel fundamental. Las actuaciones que se pro-
ponen requieren cuidar al mdaximo qué contenidos
hay que ofrecer, qué aspectos del curriculo hay que
destacar por su relevancia y adecuacién al alum-
nado concreto al que van dirigidos y acabar con la
visién de una ensefianza que incida mucho mds en
la cantidad de informacién que en la calidad de la
misma; es necesario tomar decisiones curriculares y
organizativas en funcién de la necesidad del alum-
nado, de manera que la programacién diddctica se

acomode a la realidad del grupo y las sesiones sean
suficientemente flexibles para atender las necesi-
dades de todas las individualidades, también al
alumnado con altas capacidades intelectuales,
adaptando las propuestas a sus propios ritmos, ha-
bilidades y dificultades.

Para terminar, no puedo dejar de mencionar la
importancia y la necesidad de que la intervencién
metodolégica vaya acompafada de un proceso de
evaluacién que, en funcién de unos criterios esta-
blecidos, contemple todos los componentes del pro-
ceso educativo, como la organizacién del centro y
del aula, la intervencién del profesor, la participa-
cién de la comunidad educativa, los recursos utili-
zados, la adquisicién de los aprendizajes y su utili-
zacién por el alumnado, ya que la evaluacién retro-
alimenta, regula, completa y complementa la inter-
vencién educativa y los procesos de ensefianza y de
aprendizaje.
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La Fundacion y su apuesta
por los alumnos del Programa
de Enriquecimiento Educativo

oincidiendo con la clausura del curso

2007-2008 del Programa de Enrique-

cimiento Educativo para Alumnos con

Altas Capacidades de la Comunidad

de Madrid, se publica un nuevo nu-
mero de la revista “De todo un poco” realizado por
los alumnos participantes en el mismo y en la que
recogen sus experiencias.

Este Programa, como ya destaqué en més de una
ocasién, es el pionero, el primero que comenzé a
impartirse en Espafia con cardcter gratuito para
atender las necesidades educativas de los j6venes
con altas capacidades.

Y una vez mds, y con mucho gusto, aporto mi co-
laboracién como Secretario de la Fundacién CEIM,
la fundacién cultural de los empresarios madrilefos,
que comparte con la Comunidad de Madrid, Con-
sejeria de Educacién y el Ministerio de Educacion,
Politica Social y Deporte estas actividades desde
hace ya més de diez afos.

Repasar la historia del Programa, con 157
alumnos en el curso 1999-2000 y 808 en el curso
2007-2008, que chora se clausura, sirve de esti-
mulo para seguir apostando por estos j6venes y
considerar especialmente cémo podemos ayudarlos
cuando quieran, en su momento, incorporarse a un
trabajo en las empresas madrilefias.

Me consta que la Direccién General de Educa-
cién Infantil y Primaria estd preparando, con todo su
entusiasmo y dedicacién, el nuevo curso 2008 -
2009, que se iniciard el préximo otofio. Nuestro
agradecimiento y apoyo renovados para conseguir
un nuevo éxito en la incorporacién de nuevos
alumnos, en la mejora de los programas formativos
y en atencién a familiares, profesores y centros.

Saben que pueden contar con la Fundacién
CEIM y con este Secretario que sigue tan de cerca y

Agustin Mascarenas Fuentes
SECRETARIO DE LA FUNDACION CEIM

con mucho interés todo lo que se estd haciendo
desde hace ya tantos afios.

Pero en esta nueva colaboracién en la Revista
quiero adelantar una aportacién mds al Programa y
a sus j6venes alumnos, que la Fundacién esta con-
cretando con la colaboracién de CEIM, la confede-
racién de los empresarios madrilefios, la Fundacién
Universidad-Empresa, la fundacién de la Cédmara
de Comercio e Industria de Madrid, y la Universidad
Alfonso X el Sabio, cuyos Presidentes forman parte
de nuestro Patronato.

CEIM, integrada por la mayoria de las grandes,
pequefias y medianas empresas de la Comunidad
de Madrid, ofrecerd su ayuda y mediacién a los que
fueron alumnos del Programa en la bisqueda de
empleo entre sus empresas, si esta fuera la opcién
elegida para su futuro.

La Fundacién Universidad-Empresa ofrecerd sus
programas de prdcticas en empresas a los univer-
sitarios recién titulados y a los estudiantes universi-
tarios en determinadas condiciones. Ofrecerd tam-
bién un programa de prdcticas de insercién la-
boral a los recién titulados en formacién profe-
sional.

Por su parte la Universidad Alfonso X el Sabio
ofrecerd becas para las distintas fitulaciones que im-
parte.

Estamos ya trabajando con la Direccién General
de Educacién Infantil y Primaria y las instituciones
antes citadas para concretar las ofertas, que espe-
ramos poner a disposicién de los interesados en los
préximos meses, para hacerles més fécil su futuro
profesional.

Deseo que nuestro jévenes puedan aprove-
charlas y desde ahora estamos a su disposicién
para ayudarles en la aventura de la vida.



PISA y la mejora del sistema
educativo. Un informe

polémico

ISA (Programme for International Student

Assessment) es el Programa para la Eva-

luacién Internacional de los Alumnos de la

OCDE que inici6, a finales de los 90, un

estudio comparativo, internacional y perié-
dico del rendimiento educativo del alumnado de 15
anos. Este estudio se produce cada tres afos, siendo
la competencia bdsica principal en cada uno la lec-
tura, las matemdticas o las ciencias, alternativa-
mente. En el afo 2000, el primer estudio se centrd
en la lectura como competencia principal, el se-
gundo, en 2003, sobre las matemdticas y en 2006,
el Ultimo publicado hasta ahora, sobre las ciencias.
La competencia bésica principal ocupa en cada es-
tudio algo més de la mitad del tiempo total de la
evaluacién. PISA no solo trata de analizar el nivel de
rendimiento del alumnado en las distintas dreas
evaluadas, sino que también informa sobre dife-
rentes aspectos de su entorno familiar y escolar, asi
como los centros y su organizacién y la oferta edu-
cativa. Con ello se facilita un estudio pormenori-
zado de la competencia lectora, matemdética y cien-
tifica de la poblacién escolar de 15 afos en cada
pais.

En 2006, para Espana, ademds de la muestra
estatal, se han tratado muestras representativas de
diez comunidades auténomas: Andalucia, Aragén,
Asturias, Cantabria, Castilla y Leén, CataluAa, Ga-
licia, La Rioja, Navarra y Pais Vasco. Esto elevé la
muestra a 20.000 alumnos en nuestro pafs,
aunque, lamentablemente no tenemos muestra sig-
nificativa para Madrid.

Apuntes para el andalisis

En la escala de resultados globales, se ha
hecho equivaler el promedio de puntuaciones me-
dias de los paises de la OCDE a 500 puntos, pero
la media obtenida por el alumnado de la OCDE

Francisco Galvan Palomo
DIRECTOR ALTA INSPECCION DE EDUCACION
DELEGACION DEL GOBIERNO EN MADRID

es 491, en consecuencia, puesto que Espafa ob-
tiene 488 puntos, se puede afirmar que estamos
en el promedio de puntuaciones de la OCDE, sin
que se pueda deducir de nuestros resultados que
el sistema educativo sea tan desastroso como al-
gunos agoreros han publicado, antes bien como
dice Julio Carabana (El Pais 3/12/2007) “lo pru-
dente es decir que estamos al nivel medio de la
OCDE. Y también al de paises con cuya compania
ni soAamos en otros dmbitos, como Estados
Unidos, Francia, Suecia, Dinamarca, Noruega o
Luxemburgo”. Ademds, en la escala se puede ob-
servar que los resultados de alguna Comunidad
Auténoma se encuentran entre los mejores de los
paises de nuestro entorno.

Més preocupante parece el descenso en com-
prensién lectora, que, aunque estemos acompa-
fiados en ello por todos los paises del estudio y ello
permita plantearse alguna cuestién sobre la ade-
cuacién de la prueba, sus resultados coinciden con
los de PIRLS (Estudio Internacional de Progreso en
Comprensién Lectora de la IEA, Informe espaniol)
aplicado al alumnado de 4° de primaria. No obs-
tante, ésta es una cuestién que tanto el Ministerio de
Educacién, Politica Social y Deporte como la Conse-
jeria de Educacién de Madrid consideran prioritaria
y ya se estdn aplicando planes con el objetivo de
elevar el nivel lector de los alumnos, habilidad ins-
trumental que condiciona altamente su nivel de éxito
académico.

Las puntuaciones de los alumnos en ciencias se
han organizado en 6 niveles de rendimiento. El
andlisis de las puntuaciones medias nos pone de
manifiesto que, en los niveles intermedios (2, 3 y 4)
hay mds alumnos espafoles (75%) que el pro-
medio OCDE (72%) y el total OCDE (68%). Por el
contrario, en los niveles altos (5 y 6 del programa)
el porcentaje de alumnos del programa es del 5%,

1



TaBLA 11.1.1

Rendimiento en Ciencias

Media ET S
Finlandia 563 (2,0 A
Hong Kong-China 542 (2,5) A
Canadé 534 (2,0 A
China Taipei 532 (3,6) A
Estonia 591 (2,5) A
Japén 531 (3,4) A
Nueva Zelanda 530 2,7) A
Australia 527 (2,3) A
Paises Bajos 525 2,7) A
Liechesntein 522 (4,1) A
Corea 522 (3,4) A
Costilla y Leén 520 (3.3) A
La Rioja 520 (2,5) A
Eslovenia 519 (1,1) A
Alemania 516 (3,8) A
Reino Unido 515 (2,3) A
Aragdn 513 (3,9 A
RepUblica Checa 513 (3,5) A
Suiza 512 (3.2) A
Navarra 511 2,9 A
Macao-China 511 (1,1 A
Austria 511 (3.9 A
Bélgica 510 (2.5) A
Cantabria 509 (3,6) A
Asturias 508 (4,3) A
Irlanda 508 (3,2) A
Galicia 505 (3,4) A
Hungria 504 2,7) A
Suecia 503 (2,4) A
Polonia 496 (2,3) A
Dinamarca 496 (3,1 -
Francia 495 (3,4) -
Pais Vasco 495 (3,5)
Croacia 493 (2,4) -
Catalufia 491 (5,1) =
Islandia 491 (1,6)
Letonia 490 (3,0) -
Estados Unidos 489 (4,2) =
Eslovaquia 488 (2,6) -
Espana 488 (2,6) -
Ucrania 488 (2,8) -
Noruega 487 (3,1) -
Luxemburgo 486 (1m -
R 479 (3.7) v
lalia 475 (2.0 v
Portugal 474 (3,0) \
Andalucia 474 (4,0) v
Grecia 473 (3,2) v
Israel 454 3,7) \
Chile 438 (4,3) \
Serbia 436 (3,0) v
Bulgaria 434 (6,1) \
Uruguay 426 2,7) \
Turquia 424 (3,8) v
Jordania 422 (2,8) \
Tailandia 421 2,1) v
Rumania 418 (4,2) \
Montenegro 412 (1,1) \
México 410 (2,7) v
Indonesia 393 (5,7) \
Argentina 391 6,1) v
Sieel 390 (2.8) v
Colombia 388 (3,4) v
Tonez 386 (3.0) v
Azerbaiyén 382 (2,8) \
Qatar 348 0,9 \
Kirguistén 322 2,9 v
Total internacionall 451 (1,0) v
Promedio OCDE 509 0,5) A
Total OCDE 491 (1.2) -
E.T. Error tipico
S. Significatividad de la diferencia con Espaia

més alia A
mds baja ¥

mientras que el promedio y el total de la OCDE
coinciden en el 9%, esto configura una diferencia
significativa y una linea de mejora. Estos resul-
tados nos indican que nuestro sistema educativo
tiene una debilidad: el nivel mds alto, la exce-
lencia, es una signatura pendiente que hemos de
afrontar.

La dispersién de los resultados se utiliza en PISA
como indicador de la equidad de los distintos sis-
temas educativos, de forma que una menor disper-
sién significa mayor equidad. La medida de la dis-
persién entre los alumnos situados en el percentil 95
y los del percentil 5 es 295 para Esparia, mientras
que el promedio OCDE y el total OCDE son respec-
tivamente, 311 y 339. Utilizando este criterio se
puede afirmar que el sistema educativo espafol es
una de los que ofrece mayor equidad a sus
alumnos.

Los alumnos cuyos padres no han terminado
sus estudios obligatorios obtienen 85 puntos
menos que aquellos alumnos que tienen padres
con estudios universitarios, lo que manifiesta la
influencia en los resultados del contexto cultural.
Por otro lado la influencia de los factores relacio-
nados con el centro, 38 puntos a favor de los pri-
vados, si se deducen los efectos del indice social,
econdémico y cultural, no son estadisticamente
significativas y, comparativamente, alcanzan una
puntuacién menor a la mitad del conjunto de la
OCDE.

También es interesante observar y comparar los
promedios de las puntuaciones de los siguientes
grupos de alumnos de nuestro pais:

— Alumnos que no han repetido curso
528 puntos.

— Alumnos que han repetido un curso
439 puntos.

— Alumnos que han repetido dos cursos
386 puntos.

La diferencia de puntuacién promedio entre los
gue promocionan con su curso y los que han repe-
tido dos veces es de 142 puntos. La conclusiéon es
evidente y asi lo recoge el informe: la repeticién de
curso es ineficaz como medida educativa.

Reflexiones para avanzar

Los resultados PISA 2006 aconsejan una refle-
xién que deberia extenderse a los diferentes as-
pectos que resaltan como debilidades o fortalezas
del sistema educativo espafiol, para actuar sobre él



desde las administraciones educativas y la sociedad
con el objetivo de alcanzar el nivel de excelencia
que necesitamos como pais y desarrollar las lineas
de mejora sugeridas desde el programa:

La mejora del rendimiento de todos los alumnos
y el mantenimiento de los buenos resultados es-
pafoles en equidad que han de seguir desarro-
lldndose como procesos compatibles.

El trabajo en el entorno educativo de los
alumnos para tratar de contrarrestar el efecto
de las diferencias culturales, econémicas y so-
ciales de los contextos familiares y de los cen-
tros, lo que implicard un aumento importante
de recursos.

El estimulo y la promocién de la formacién do-
cente para que sea més eficaz el trabajo con
los alumnos en la adquisicién de las compe-
tencias bdsicas, pues como dice Ferrén Ferrer
en sus Apuntes para la interpretacién de los re-
sultados PISA en cuatro paises (Cuadernos de
Pedagogia n° 369), existen ciertos rasgos co-
munes del profesorado en aquellos paises que
han obtenido buenos resultados en excelencia
y equidad educativa: su grado de implicacién

personal hacia los alumnos con mayores difi-
cultades y una actuacién pedagédgica muy fo-
calizada en el aprendizaje de sus alumnos.
Hay una general coincidencia en considerar
que el profesorado es uno de los principales
factores de calidad del sistema educativo sobre
el que se debe actuar mejorando su formacién,
procedimientos de seleccién y consideracién
social.

El esfuerzo educativo y del conjunto de la so-
ciedad por la lectura y la mejora de la com-
prensién lectora de los alumnos espafoles.

La decidida actuacién a favor de la autonomia
de los centros educativos que segun el informe,
estd por debajo del promedio de la OCDE.
Fundamentalmente en aspectos relacionados
con el profesorado (necesidades de profesores
en el centro, promocién, recompensa, etc.) y
tratamiento del alumnado (disciplina, evalua-
cién y admisién). Esta cuestion, ademds de ir li-
gada a la correspondiente evaluaciéon del
centro, deberia complementarse con un
avance en la profesionalizacién de la Direccién
escolar y el fortalecimiento de sus competen-
cias y de los Equipos directivos.
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Todos 1guales, todos diferentes.
La atencion al alumnado con
altas capacidades en el marco del
Plan de Atencion a la diversidad
de los centros educativos

a realidad social de nuestro pais y de

nuestra Comunidad Auténoma es cada vez

mds diversa, y, por tanto, mds compleja y

dindmica. Ese dinamismo hace inevitable la

consideraciéon de la importancia que debe
darse a los procesos de inclusién en la sociedad de
diferentes grupos y colectivos con caracteristicas
muy diferentes.

El fomento de una cultura de respeto y de tole-
rancia solo serd posible, en gran medida, si se
educa a los futuros ciudadanos en la integracién, el
respeto y la valoracién de las diferencias. El des-
arrollo de centros educativos inclusivos es un ele-
mento esencial para lograr una educacién de ca-
lidad y sociedades mds integradoras.

Los centros educativos no pueden mostrarse
ajenos a esa pluralidad, o lo que es lo mismo, a esa
diversidad, puesto que todo sistema educativo re-
fleja, inevitablemente, la sociedad en la que estd in-
merso. Las aulas acogen a un alumnado diverso
porque la sociedad también participa de esa diver-
sidad. Esta diversidad, como realidad social y edu-
cativa debe ser considerada en si misma como un
elemento enriquecedor y no como factor de des-
igualdad. Por ello, la actuacién docente debe diri-
girse a la totalidad del alumnado, sea cual sea la
procedencia de éste, su capacidad, su situacién per-
sonal y sociofamiliar o el entorno en el que se des-
envuelve. Y ello debe hacerse respetando las dife-
rencias individuales, es decir, proporcionando a
cada alumno la respuesta educativa que mejor se
adapta a sus necesidades.

José Carlos Gibaja Velazquez
SUBDIRECTOR GENERAL DE CENTROS DE

EDUCACION INFANTIL, PRIMARIA Y ESPECIAL
DIRECTOR DEL PROGRAMA

Cada alumno tiene capacidades, intereses,
ritmos, motivaciones y experiencias educativas dife-
rentes que hacen que su proceso de aprendizaje sea
Unico e irrepetible. Desde esta concepcién, es nece-
sario desarrollar una educacién que valore y respete
las diferencias, transformdndolas en oportunidades
que faciliten el desarrollo personal y social y no
como un obstdculo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. En este sentido, resulta necesario ac-
tualizar y ordenar la puesta en marcha de un am-
plio conjunto de medidas, tanto ordinarias como ex-
traordinarias, de atencién a la diversidad.

Muchas necesidades individuales pueden ser
atendidas a través de actuaciones ordinarias rela-
cionadas con el mayor o menor tiempo de aprendi-
zaje, diferentes tipos de agrupamiento, el empleo
de una u otras técnicas y estrategias o el disefio de
actividades complementarias. En algunos casos, sin
embargo, determinadas necesidades individuales
hacen preciso poner en marcha una serie de
ayudas, recursos y medidas pedagégicas de ca-
rdcter extraordinario

La variedad y complejidad de las respuestas edu-
cativas posibles hace necesario unificar las medidas
de atencién a la diversidad en torno a un Plan de
Atencién a la Diversidad elaborado en cada centro
educativo para responder a las diferentes necesi-
dades educativas que presenta su alumnado. Este
Plan debe ser fruto del trabajo y de la reflexiéon con-
junta y planificada de todo el centro: profesorado,
6rganos de gobierno, érganos de participaciéon en
el control y gestién y 6rganos de coordinacion.



Se trata en definitiva de utilizar el marco de au-
tonomia y las posibilidades de organizacién de los
centros como instrumentos bdsicos para una mejor
atencién a todo el alumnado y recoger todas las
actuaciones en materia de atencién a la diversidad
en un documento Unico, dindmico y abierto que de-
berd ser acordado, aceptado y conocido por toda
la comunidad educativa

El Plan de Atencién a la Diversidad debe ser en-
tendido como el conjunto de actuaciones, medidas
organizativas, apoyos y refuerzos que un centro di-
sefia y pone en prdctica para proporcionar a su
alumnado la respuesta educativa mds ajustada a
sus necesidades educativas generales y particulares.
Dichas medidas pueden contemplar, en funcién de
las diferentes necesidades que presenta el alum-
nado de un centro, el apoyo al alumnado que pre-
senta necesidades educativas especiales por pre-
sentar discapacidad fisica, psiquica, sensorial o por
manifestar graves trastornos de la personalidad o
de la conducta, la atencién al alumnado con altas
capacidades, las actuaciones encaminadas a faci-
litar la infegracién educativa del alumnado inmi-
grante y la atencién a las necesidades de compen-
sacién educativa.

El Plan de Atencién a la Diversidad asi concebido
debe partir del andlisis de la realidad del centro, y
debe incluir la determinacién de los objetivos a con-
seguir, las medidas que se llevarédn a cabo para
atender a la diversidad del alumnado y los recursos
tanto humanos como, temporales, materiales y di-
ddcticos, que se van a destinar para ello, asi como

el procedimiento de seguimiento, evaluacién y revi-
sién del mismo.

El Plan de Atencién a la Diversidad de un centro
educativo es una actuacién global que implica a
toda la Comunidad Educativa y muy especialmente
al profesorado del mismo, que a su vez integra, co-
ordina y relaciona diversos recursos, programas,
acciones y medidas. El Plan de Atencién a la Diver-
sidad permite superar, por tanto, la compartimenta-
cién y separacién del profesorado por especiali-
dades y entiende que es al profesorado del centro
en su conjunto a quien le corresponde la responsa-
bilidad de ofrecer la respuesta educativa mds ade-
cuada para cada alumno.

El Plan de Atencién a la Diversidad participa del
cardcter abierto del Proyecto Educativo del Centro,
como parte integrante del mismo, por lo que deberd
estar sometido a revisiones periédicas, debiendo los
centros educativos proponer la introduccién de las
modificaciones que se consideren oportunas, en
funcién de las necesidades que se detecten y de los
resultados de la evaluacion de su aplicacién.

El objetivo Gltimo de estas reflexiones estd claro:
recordar que todos los alumnos de un centro son
iguales y diferentes al mismo tiempo, y que el
alumnado con altas capacidades forma parte de
dicha diversidad y requiere, al igual que el resto de
alumnado, una atencién educativa especifica por
parte de los centros educativos, articulada a través
del Plan de Atencién a la Diversidad de cada
centro.
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Programa de enriquecimiento
extracurricular para estimular
el pensamiento divergente

(PREPEDI)

Introducciéon
a Consejeria de Educacién, Universidades,
Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias
es consciente de las necesidades del alum-
nado con altas capacidades, y por ello, a
ravés de la Direccién General de Ordenacién
e Innovacién Educativa, ha tomado la iniciativa de
promover actuaciones para que el sislema educativo
proporcione una respuesta adaptada a las posibili-
dades, intereses y ritmos de aprendizaje de estas per-
sonas, desarrollando al méximo sus capacidades.

Desde el curso 2001-2002 estd en marcha el
Programa para la atencién educativa al alumnado
con altas capacidades de Canarias que realiza ac-
tuaciones dirigidas a la deteccién e identificacién
temprana de tal alumnado y a la intervencién edu-
cativa en él, a la formacién de los profesionales que
intervienen en éste y al asesoramiento de las fami-
lias (ver http//:www.gobiernodecanarias.org/educa-
cién/altascapacidades/).

El Programa de enriquecimiento extracurricular
(PREPEDI) para escolares de Educacién Primaria,
se enmarca dentro de las medidas de intervencién
temprana con estos alumnos y alumnas. El curso
2002-2003 ya se inicié esta actuacién con 30 esco-
lares de 2 © nivel de Primaria de las islas de Gran
Canaria y Tenerife y durante el curso 2007-2008 se
amplié a 265 escolares de primero a sexto curso de
Primaria en todas las islas, los cuales han sido iden-
tificados por los Equipos Psicopedagdgicos de la
Consejeria de Educacién (EOEP) como precoces por
sobredotacién intelectual o talento académico.

Ceferino Artiles Hernandez

Juan E. Jiménez Gonzalez

ATENCION EDUCATIVA AL ALUMNADO CON ALTAS
CAPACIDADES INTELECTUALES DE CANARIAS.
(PACIC CANARIAS)

Esta respuesta educativa es complementaria y no
sustitutoria de las establecidas normativamente,
como son las adaptaciones curriculares de amplia-
cién y/o enriquecimiento y la flexibilizacién del pe-
riodo de escolaridad obligatoria. El material que
aqui se presenta ha sido disefiado, llevado a la
prdctica y evaluado en el contexto del Programa de
enriquecimiento extracurricular.

Objetivos

Esta accién, realizada con alumnos y alumnas
de Primaria, ha tenido y tiene como obijetivo esti-
mular, de manera generalizada para todos los par-
ticipantes, las aptitudes intelectuales mds desta-
cadas dentro de su perfil, por medio del trabajo de
la creatividad y favoreciendo el ajuste socio-emo-
cional de cada escolar acorde con las necesidades
individuales.

Los nifios y nifas con altas capacidades por lo
general sienten una enorme curiosidad, deseo de
explorar y conocer, de pedir explicaciones, etc. Te-
niendo en cuenta estas caracteristicas, tratamos
de ofrecerles apoyo para que sean capaces de
mirar y ver las cosas desde puntos de vista dife-
rentes, desarrollando habilidades para cambiar la
perspectiva propia, reformulando y aprendiendo
a buscar varias alternativas a la hora de solucionar
un problema. Pretendemos incentivar su capa-
cidad para rentabilizar los conocimientos que po-
seen, soltando su mente y manteniéndola activa
para que les permita centrarse en las tareas hasta
conseguir sus metas, etc. Con este programa de



enriquecimiento, se proporcionan experiencias,
materiales y recursos con el fin de que los nifos y
nifas puedan expresar todo su potencial intelec-
tual.

Por eso, el PREPEDI pretende desarrollar todos y
cada uno de los factores que configuran el pensa-
miento divergente: la fluidez, elaboracién, origina-
lidad y flexibilidad. Es decir, se estimula la creati-
vidad como un componente més de la inteligencia
y en combinacién con miltiples inteligencias
como serian la lingUistica o verbal, l6gico-mate-
mdtica y espacial. Cada persona posee en distinta
cantidad o grado cada una de estas inteligencias,
pero el modo en que las combina o mezcla genera
multiples formas individualizadas del comporta-
miento inteligente. En este sentido podriamos ar-
gumentar que la creatividad podria también com-
binarse con cualquier otro tipo de ellas. Asi, por
ejemplo, si estamos hablando de una inteligencia
verbal, entonces podriamos hablar también de
una creatividad verbal, si nos referimos a una in-
teligencia espacial, lo podriamos hacer de una
creatividad espacial, y asi sucesivamente. En defi-
nitiva, en todos estos casos se estaria estimulando
el pensamiento divergente en el contexto de dife-
rentes dmbitos intelectuales.

Por otra parte, podemos afirmar que no existe un
patrén de comportamiento entre los alumnos con
altas capacidades respecto al desarrollo emocional
y social. Sin embargo, en algunos casos presentan
en el aula cierta tendencia al trabajo mas indivi-
dualizado que cooperativo y en otros, algunas difi-
cultades para relacionarse o para controlar sus pro-
pias emociones, sin que difiera demasiado del resto
del alumnado. Asi pues, introducimos en este pro-
grama de enriquecimiento, una serie de actividades
que potencien el ajuste socio-emocional, teniendo
en cuenta las caracteristicas individuales de cada
componente del grupo, estimulando habilidades de
comunicacién verbal y no verbal (dialogar, negociar,
consensuar), mejorando las destrezas de comunica-
cién y procurando una conducta aliruista entre
iguales, asi como la cooperacién con los compa-
feros (dar y recibir ayuda para contribuir a un fin
comun), acatando las normas del grupo y del
juego.

Planificacién y desarrollo

La metodologia de trabajo con estas actividades
tiene en cuenta los intereses del alumnado, mante-
niendo un cardcter 10dico en su desarrollo, de forma
que, los escolares van a "jugar" y no a realizar ta-
reas contempladas en el curriculo ordinario. Las se-

siones se desarrollan en grupos de 15 alumnos, y
en horario de 10 a 13 horas los sdbados quince-
nalmente, en las que se trabajaban las siguientes
dreas y talleres:

AREA DE AJUSTE SOCIO-EMOCIONAL

Estimula el ajuste socio-emocional entrenando al
alumnado en habilidades sociales y trabajo coope-
rativo entre iguales.

AREA DE CREATIVIDAD LINGUISTICA

Estimula la creatividad lingUistica, procurando
que el alumnado haga uso creativo, del lenguaje
oral y escrito en situaciones poco estructuradas, ac-
tivando la capacidad para manejar y organizar los
significados y las funciones de las palabras y del
lenguaie.

AREA DE CREATIVIDAD MATEMATICA

Estimula la creatividad matemdtica mediante la
resolucién divergente de problemas poco estructu-
rados de tipo matemdtico y tareas que requieran la
|6gica inferencial o proposicional, mediante el razo-
namiento légico, espacial y numérico.

TALLER DE IMAGINA, INVENTA Y CREA

Estimula la creatividad a través del reciclaje, la
inventiva, la transformacién, la indagacién, asi
como la manipulacién y el uso libre de distintos ma-
teriales.

TALLER DE JUEGOS LOGICOS MANIPULATIVOS

Estimula la capacidad para inducir de forma di-
vergente las relaciones entre los elementos de pro-
blemas poco estructurados, para generalizar con-
clusiones y reglas, y para establecer deducciones e
inducciones mediante juegos manipulativos indivi-
duales o grupales.

TALLER DE MULTIMEDIA

Estimula la creatividad mediante el uso de re-
cursos intelectuales de tipo légico, matemdtico y
verbal en un contexto multimedia, poco estructu-
rado, presentando diferentes niveles de dificultad.

El material y su generalizacién en
los centros

Las actividades experimentadas a lo largo de
cuatro cursos escolares, en el contexto del este Pro-
grama, se presentan en programaciones de 10-
12 sesiones para el alumnado desde 2° a 6° de
Educacién Primaria. Las planificaciones se han re-
alizado partiendo de aproximadamente 200 ejer-
cicios publicados en dos libros que se han divul-
gado en todos los centros educativos de Canarias



(Prepedi |, 2005 y Prepedi I, 2007). Estos ejercicios
y su metodologia de empleo, pueden ser utilizados
de muy diversas maneras y destinarse a cualquiera
de los alumnos y alumnas de Primaria. Es cono-
cida la insuficiente atencién que a veces se presta
al desarrollo de la creatividad en el aula. Las
prisas por trabajar todos los contenidos curricu-
lares, en ocasiones excesivamente contaminados
por la supeditacién a los libros de texto, y ofras,
por la escasez de materiales que estimulen en
verdad el pensamiento divergente, han propiciado
apartar de la rutina metodolégica escolar este tipo
de estrategias tan necesaria en la adecuada for-
macién del alumnado.

Por ello, el material podria interesar a cualquier
tutor o tutora de Educacién Primaria que en su aula
desee dedicar un tiempo a estimular las maneras de
pensar divergentes, de forma colectiva y en el ho-
rario lectivo. Podria resultar de interés en los casos
que se desee individualizar y enriquecer el trabajo
para el grupo de escolares con un ritmo aprendizaje
mds rdpido que el resto. También podria resultar Util
como material para trabajar fuera del horario lec-
tivo con el alumnado de estas edades. En definitiva,
la creatividad del docente para organizar el uso de
estas actividades seré la que proporcione las pautas
mds acertadas de su utilizacién.

En el material publicado que se sigue en el Pro-
grama PREPEDI, se presenta un grupo de activi-
dades referidas a los aspectos socio-emocionales
que no guardan relacién directa con la creatividad,
pero que se hacen necesarias para el trabajo en
grupo y la adquisicién de determinadas habilidades
sociales. A continuacién, se recogen las actividades
de las distintas dreas y talleres trabajados para esti-
mular el pensamiento divergente.

En cada una de las actividades se encuentran se-
falado el objetivo de la misma, el contenido y los
productos analizados después de su puesta en préc-
tica con el alumnado y comprobar lo que realmente
se estimula.

Los objetivos se refieren a los distintos compo-
nentes de la creatividad (fluidez, originalidad, flexi-
bilidad y elaboracién). La fluidez es la facilidad para
generar un nimero elevado de ideas; la flexibilidad
es la capacidad de producir distintas ideas para
cambiar de un enfoque de pensamiento a otro y
para utilizar diferentes estrategias de resolucién de

problemas; la originalidad tiene que ver con la ha-
bilidad para producir respuestas novedosas, poco
convencionales, lejos de lo establecido y usual y, fi-
nalmente, la elaboracién es la capacidad para des-
arrollar, completar o embellecer una respuesta de-
terminada.

Respecto a los contenidos son los diferentes
modos de percibir y adquirir la informacién (simbé-
lico, semdntico, figurativo y conductual). El conte-
nido simbélico implica el procesamiento de la infor-
macién mediante sefales o cdédigos, representando
una idea a través de simbolos alejados de la re-
alidad y que suponga un consenso entre varios; el
contenido semdntico alude al aprendizaje mediante
la modalidad verbal; el contenido figurativo se re-
fiere a cuando la informacién se presenta a través
de iconos e imd&genes reales o imaginarias y por fin,
el contenido conductual implica un aprendizaje y
adquisicién de la informacién por medio de proce-
dimientos no verbales relacionados con los gestos,
los movimientos y las interacciones humanas como
son las actitudes, las necesidades, los deseos, el
humor, las intenciones e incluso las percepciones y
los pensamientos de ofras personas y de nosotros
mismos.

Los productos se refieren al resultado de tra-
bajar con un contenido determinado, aplicando la
operaciéon cognitiva implicita en él (unidades, clases,
relaciones, sistemas, transformaciones, implica-
ciones y elaboraciones). Las unidades son simples
elementos de la informacién que tienen carécter sin-
gular: simbolos, figuras, guarismos, etc. Las clases
son el resultado de agrupar la informacién en dis-
tintas categorias en virtud de sus propiedades co-
munes, pero independientes entre si. Las relaciones
consisten en el producto resultante de establecer co-
nexiones entre las diferentes partes de la informa-
cién, bien previamente agrupadas o por separado.
Los sistemas son la consecuencia de realizar cone-
xiones complejas o de orden superior (metarrela-
ciones) durante el procesamiento de la informacién,
por ejemplo hacer un puzzle. Las transformaciones
son los cambios de cualquier tipo que se utilizan
para adquirir, procesar y elaborar la informacién,
por ejemplo crear un nuevo idioma; el reciclaje de
materiales, buscar figuras en un dibujo abstracto.
Por Gltimo, las implicaciones y elaboraciones con-
sisten en extrapolar la informacién haciendo predic-
ciones, estableciendo relaciones referidas a los ante-
cedentes y a las consecuencias.



Ejemplos de actividades

PEOOHAMA DF ENKICILECIRIENTO EXTRACURRICL LAK NE CAMARIAS (FREFELHE

Area de creatividad matemitica
OHIETIVD: Fluidez v Hexibilidad
CONTENIDRD: Figuaratieo
PRODGUCTO: Relaciones

DESCRIPCION: se be presenta una figur v se e pide al alumnado gue b divids por la mitad de modas
las mmners que sea posible,

Presentaciton: “observa la siguienie gora, seguro gue b conoces v gque babeis mabagcdo antes con
ella. Ahora e viamos g pedir gue B dividas justamente pos bmiiel, de muchas v diversas formis,
infenta pensir en s las posibilidades v oo e indas con una sobs forma®,

MATERIALES ¥ RECURSOS:  Ficha estimulo, ipis v poms
TIEMFCH 20 minutos

TIPD DE AGRUPAMIENTO; Individual

MIVELCICLO: Primer ciclo de Pelmeiria




PR HOHANIA PAKA L& ATESC) S CATIVA AL LU MSADE OO ALTAR SARKCITUEE T AN AR

iy

heen de creatividad matemsdtica

MOMBRE DE LA ACTIVIDAD: A MITAD {Hicha de estimnmlo) MNEA
Intenta dividir esta

figura por la mitad de

todas las formas que
se te ocurran.




PROCEANMA DE ENEIGFUECIMIENTD EXTRACURKICULAR DE CANARIAS (FREFE[M}

OBRIETIVO: Flexibilidad y Quides
CONTENIDH: Figurativo
PFRODUCTO: Transformaciones

DESCRIPCION: consiste en gue bos escolares, vavan realizando Tas actividades con palillos gue se
inclicz en Bt ficha de estimulo, Se realizacd en peguetos grupos v iedos los componentes intentcin,
e manern cooperativi, encontni o solucdtn al problema.

MATERIALES Y RECURSOS! Fichas (por grupod
TIEMPCE: 3040 minutos

TIPO DE AGRUPAMIENTO: En pequefio grupo
MIVELACICLO: Primeer clobo de Primuria




FECHIHAMA DE EREICECIMIESTO EXTRACLRRIC ULAK DVE CAMANEAR ( PHEPEDD

Area de creatividad matemaiicn,

Jugando ‘COI'I

PAL|LLOS

Vamos a intentar resolver los
siguientes problemas con palillos.
Animo, sélo tienes que leer bien

los enunciados

1. Construye 3 cuadrados con palillos tal como indica el dibujo. A conti-
nuacian moviendo solo tres palillos, tienes que obtener 7 cuadrados




PRCE EASIA T EHRREU TR 10 LT RS TR TLAS LIE A RS IFREFEING

Taller de imingnna, mvenia v cren (PACTConnmeas)

COBJETTV, flesibilidad, originalidad, Auides v elabomeion,

DESCRIPCION: |a actividad consiste en elaborar una cometa de cualguier mpo entre el alumno v un
familiae, Una cometa es un aparato volador formado por una estencnirs plans o mdimensional cons-
eruichy dbe wen material masy lgero v fecubierts de una vela, Bl conpumte se pmarm 2 une o 0 vanes hilos;
al ser soltada, se mantene en el aire por la accidn ded vienm. Las comeras vockan en virtud del mismo
prncipao que se produce en el ala de un avidn. Una superhcic plana expuesta en wna corriente de aiee
bajor un dnpubo determinado hace que el aire se desvie hacia abajo, eoginando que ¢ viento por s parte
inferior de la comets sea frenado, penerandose unn depreston en D parte superior del plano en vireed del
Teorema de Bernoull, En consecuenaa, aparece una fuerea aemodinamica (F); esma fuerza se descom-
pone en una compenente honzonml o resistencia del aire (A) ¥ en una fuerza de sustenmacian (5), que
el ogue eleva a lo cometa venciendo el peso (P). La comet vuela en equilibrio, cuando la weasidn de la
cuerdn (1) coampensa ba resistencia del aire v el exceso de fueren de sestenmoon,

Como ocuree con cualguier objero volador, las cometas Henen tres ejes de rotacion: cabecen,
balanceo § puidads. Para qoe In cometa renga wn voelo esmble & necesario of eontral de los tres ejes,
impidiende su grire respeero o estos, Mediante e hilo v las bradas se consignee o contrl del cabeceo y
el balancen. La guifada se consigue mediante colas, quillas, agujeros o con los pancles verocales en ks
cometas celubares,

MATERIALES Y RECURSOS: para una cometa de un velamen de 70 x 40 eme ras de conn de 1 x 70
cm, 5 x 4 cm; papel de seda w oo “higero” con una superhcie Btx 50 om; hilo de carreto 3 m; hilo
nylon o lena 2 mum de didmetro) trapos para la cola; las oras de cafia deberin estar impias de hojarascas,
nudos v mbigues internos; ks medidas son aproximadas, tano de ancho como de bego; pegamenin,
THEEAS ¥ SO

TIEMIMY: una sesrm de tres horas,

TIPO DE AGRUPAMIENTOY: por paregas (lmiliar ¢ hijo).




FRCE R T SRR P ISR R R R LA L AR PR

Tallier de |rr|.ag.'i1:|:|, imeenn VT r]’."'u{'ll'.;rmriu.e-:}

CREA TU
PROPIA COMETA,
HAY DE MUCHAS

FORMAS Y COLORES

UNION CRUZ
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Taller de impgina, tnventa v ores (PACT Cannnas)

DOS HILOS

CELULARES

CURVADAS

PARAFOTIL

CUATRO HILOS




FREGRAALE D FREE U ECIM RS ERT RS RAICLAN DIF CAMARLAA iFREFLIAI

A de mjuste sucHeemoekmn] [PACTCanaring)

DESCRIPCION: todo el alumnado se sentari en cireulo alrededor de un bolso o bolsa decomdn que
representari “Tl Bolse de Mary Poppins®, La acovidad consiste en que cada alumno, por orden o de
forma espontines, se tene que acercar 4l bolso § simubar que saca un objero {que ha pensado previa-
mente) v realizar una sccion relacionada con ese olsjer, ot epermlo, sirmnular U SE S0 W0 riguing
de eseribir v realizar la acesm de esenbin. Bl sesto de la clase debse adivinar de qué objers s o,

s importante gue modos los flumnos v alumnas “saquen un objero del bolse™ &l menos una vez
MATERIALES ¥ RECLURSOE: bolso o bolsi decormda,
TIEMPO: 30 minugos.

TIPO DE AGRUPAMIENTO: gran prupo
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\rea de ajuste sooo-emocenal (PACTCanarnias)

CAR DE ESTE
¢QUE PODEMOS SA
BOLS0? METE LA MANO Y LO
DESCUBRIRAS
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Pasado, presente y futuro de las
actuaciones desarrolladas con el
alumnado de altas capacidades
en la region de Murcia

1. Introduccion

a necesidad de identificar y valorar al alum-

nado con altas capacidades, perteneciente a

los diferentes centros escolares de nuestra
Regién, en las etapas de educacién Primaria
Secundaria Obligatoria, ha sido, dentro

del marco de igualdad de oportunidades, un deseo
que desde la Consejeria de Educacién, Ciencia e In-
vestigacién, encontré en el curso 2003-2004, su via
de realizacién, a través de un Proyecto de Innova-
cién Educativa impulsado por un acuerdo de cola-
boracién entre la Consejeria de Educacién y la Uni-
versidad de Murcia -Grupo de Investigacion de Altas
Habilidades-, en estrecha colaboracién con los
Orientadores de los Equipos de Orientacién Educa-
tiva y Psicopedagégica existentes en nuestra Regién.

El proyecto de identificacién abarcé a un total de
502 centros educativos (373 de titularidad publica y
129 privada o concertada) y partié de un riguroso y
fundamentado marco tedrico que tuvo una doble fi-
nalidad: de una parte, el estudio de las caracteris-
ticas diferenciales (creatividad, inteligencia e inter-
accién socio-emocional) de estos alumnos (talentos
y superdotados) y por otra, el ofrecer recursos para
una respuesta educativa integral a los diferentes
perfiles de excepcionalidad detectados. Estos
alumnos fueron identificados usando un procedi-
miento basado en el modelo del profesor Castell6 y
Batlle (1998 ) y que requiere la administracién de
diferentes tipos de medidas: a) escalas de nomina-
cién; b) test de aptitudes diferenciales; ¢) tareas de
creatividad. Los resultados fueron los siguientes: a)
se detectaron 156 alumnos con altas habilidades,
de un total de 460 propuestos; b) en el estudio de
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las caracteristicas generales de estos alumnos se ob-
servé que en alguno de los componentes de su ca-
pacidad creativa (fluidez, flexibilidad, elaboracién y
originalidad) se encontraban mds desarrollados en
unos alumnos que en ofros, tal como consta en los
informes psicopedagégicos individualizados de los
alumnos y; ¢) que respecto a la inteligencia general
hay que insistir en la gran capacidad que mani-
fiestan estos alumnos, utilizando de forma eficaz sus
recursos intelectuales referidos al razonamiento
verbal, el l6gico-matemdtico, el espacial y la capa-
cidad de recuerdo y memoria.

Actualmente, se encuentran identificados en los
centros educativos de Infantil y Primaria y Ense-
fianza Secundaria un total de 240 alumnos con dis-
tintos perfiles de excepcionalidad (precoces, talentos
— simples, multiples, complejos y conglomerados- y
superdotados). El proyecto de identificacion se estd
desarrollando en el presente curso académico
2007/08 con el alumnado de la etapa de Ense-
Aianza Secundaria Obligatoria, en el que estdn par-
ticipando 54 centros y mds de 600 alumnos pro-
puestos por los equipos educativos.

Junto a esta tarea, la Consejeria de Educacién,
Ciencia e Investigacién regulé en el curso 2004-
2005, la normativa referida a los procedimientos,
trdmites y plazos para orientar la respuesta educa-
tiva de los alumnos superdotados intelectualmente,
a través de la promulgacién de la Orden de 24 de
mayo de 2005 (BORM n° 129. 7 de junio de 2005).
Con la citada normativa se pretende desarrollar las
condiciones y criterios, asf como establecer los pro-
cedimientos para identificar, orientar y autorizar la



flexibilizacién de la duracién de los diversos niveles
y etapas del sistema educativo a los alumnos con
necesidades educativas especificas asociadas a con-
diciones personales de superdotacién intelectual,
que cursan ensefanzas escolares en la Comunidad
de la Regién de Murcia. Dicha normativa ha tenido
un segundo nivel de concrecién a través de la edi-
ciéon de un Protocolo de Actuaciéon, dirigido a los
profesionales de la orientaciéon educativa, que de-
termina los procedimientos e instrumentos que son
necesarios utilizar, a la hora de identificar las nece-
sidades especificas de estos alumnos, asi como las
acciones a emprender para la mejora de su res-
puesta educativa.

En la actualidad, la identificacién del alumnado
con altas capacidades resulta una tarea plenamente
asumida por los orientadores de los Equipos de
Orientacién Educativa y Psicopedagdgica de sector
y los orientadores de los Centros de Ensefianza Se-
cundaria. A esta situacién ha contribuido en gran
medida las diferentes acciones formativas que la
Consejeria de Educacién, Ciencia e Investigacién,
junto con los Centros de Profesores y Recursos, el
Servicio de Atencién a la Diversidad y el Grupo de
Investigacién de altas habilidades de la Universidad
de Murcia, han desarrollado en los cinco Ultimos
afos. Como linea formativa preferente, se han des-
arrollado cursos dirigidos a los profesionales de los
Equipos de Orientacién Educativa y Psicopedagé-
gica encaminados a la adquisicién de la compe-
tencia en el conocimiento de las caracteristicas del
alumnado con altas capacidades y la asuncién de
un modelo teérico para su identificacién. Asimismo,
la constitucién de un Seminario regional en el que
se encuentran representados todos los profesionales
de los diferentes Equipos de Orientacién Educativa,
ha propiciado el disefio de instrumentos especificos
para la identificaciéon y la unificacién de criterios
para la orientacién sobre su respuesta educativa.

De la misma manera, la formacién del profeso-
rado y los especialistas en pedagogia terapéutica de
los centros de Infantil y Primaria y Ensefanza Se-

ScHEE:

cundaria, donde se encuentran escolarizados estos
alumnos, ha sido también, en los Gltimos cursos
académicos una de las prioridades en materia de
formacién. La propuesta formativa ha consistido en
ofrecer a los profesores un modelo de extensién cu-
rricular, partiendo de la idea que todos los alumnos
necesitan un curriculo ordinario, pero los alumnos
con altas capacidades necesitan especialmente un
curriculo compacto (Prieto y Castején, 2000),
porque frecuentemente logran asimilar el curriculo
ordinario de forma més répida que sus compa-
fieros. Por tanto, esta modalidad de enriquecimiento
curricular puede ayudar a los profesores a paliar
esos desfases que se producen en el aula ordinaria,
entre los alumnos con altas capacidades y sus com-
paferos, porque es, en principio, para todos los
alumnos. La propuesta consiste en "extender" o am-
pliar el curriculo, de manera que los alumnos
puedan moverse a niveles mds avanzados, animdn-
doles a ello. Cabe destacar en esta linea formativa,
los cursos sobre los perfiles de excepcionalidad y las
provisiones educativas para estos alumnos; los se-
minarios de trabajo integrados por los profesionales
de los centros preferentes de escolarizacién, asf
como las Jornadas Regionales de intercambio de
experiencias que cada curso escolar han acogido a
mds de doscientos profesionales de la educacién.

Por 0ltimo, en cuanto a acciones formativas cabe
destacar la campana de sensibilizacién que la Con-
sejeria de Educacién, Ciencia e Investigacién ha lle-
vado a cabo en el curso escolar 2007-08. Dicha
campana, dirigida a los més de setecientos centros
educativos de la Regién de Murcia, y especialmente
a todos los miembros de su comunidad educativa
(padres, profesores y alumnos), ha tratado de sensi-
bilizarnos sobre la existencia, posiblemente cercana,
de estos alumnos y la necesidad de emprender ac-
ciones dirigidas a la mejora de su respuesta educa-
tiva en el continuo de la respuesta a la diversidad.
Con esta finalidad se han difundido dipticos y péster
informativos sobre las altas capacidades, asi como
programas en la televisién autonémica y articulos
en prensa sobre esta temdtica.




2. Recorrido por la respuesta
educativa

Desde la comprensividad del curriculo, que nos
ofrece nuestro sistema educativo y el deseo de
afrontar, en nuestra Regién, nuevos retos en la res-
puesta educativa al alumno con altas capacidades,
se han disefiado, un conjunto de acciones encami-
nadas a un progresivo avance en la atencién a las
necesidades especificas de este alumnado.

El desarrollo de dichas acciones queda concre-
tado en:

* La puesta en funcionamiento de los centros
preferentes de escolarizacion de alum-
nos con altas capacidades.

El deseo de determinados centros educativos
de llevar a cabo planes de trabajo sistematicos
e innovadores, en el continuo de la respuesta
a la diversidad, coincidié plenamente con la
propuesta ofertada desde la Consejeria de
Educacién, Ciencia e Investigacién, de im-
pulsar proyectos de enriquecimiento curricular
en centros de Primaria y Secundaria. El
arranque formal de los proyectos se materia-
lizé6 el curso 2006-07, en dos centros de in-
fantil y primaria (C.E.I.P “Félix Rodriguez de la

CERCA[?
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Fuente” y C.C. “Divino Maestro”, ambos ubi-
cados en Murcia capital), que ademds, uno de
ellos, cuenta con la etapa de Secundaria Obli-
gatoria.

La coincidencia de elementos compartidos, en
el disefo y desarrollo de los citados proyectos,
nos permiten realizar un repaso de los as-
pectos mds significativos:

En primer lugar, han partido de un interés si-
milar y un compromiso consensuado por
ambos equipos docentes, en poder ofrecer sis-
teméticamente oportunidades, estrategias y re-
cursos variados que ayuden a la evolucién
plena y arménica de las aptitudes intelectuales
(cognitivas, creativas y afectivas) de estos
alumnos. Y a su vez, se han establecido obje-
tivos y metas comunes en la intervencién con-
junta alumnos-familia-centro escolar

Igualmente, conectan los planes de trabajo en
la respuesta a este alumnado, con los Pro-
yectos Generales de Centro (semana cultural;
biblioteca; cuenta-cuentos; recitales poéticos;
gymkhanas; concursos; charlas; talleres de
medio ambiente -la energia solar-, salud, de
hdbitos saludables;...; con una concrecién este



curso, en temdticas, tales como: El medievo en
Murcia y Riquezas culturales de nuestra Regién
—Semanas Culturales-; El Mio Cid -Biblioteca—;
La energia solar -Medio Ambiente—;...); involu-
crando estrechamente a estos alumnos, en
razén a sus perfiles de excepcionalidad, en di-
chos proyectos, como agentes dinamizadores
para el desarrollo de actividades y tareas in-
terdisciplinares, que reviertan en el conjunto
del alumnado del centro .

Asimismo, se han establecido lineas de tra-
bajo con un doble objetivo. Unas, para todo
el grupo-clase (estimulacion de la creati-
vidad), desde los primeros niveles educa-
tivos, con la utilizacién de materiales diversos
como el Programa Mark —facilitado por el
Grupo de Investigacién de Altas Habilidades
de la Universidad de Murcio—; enriqueci-
miento socio-afectivo, especialmente, en
las aulas-clase donde hay alumnos con altas
capacidades que en su respuesta educativa
requieran de un trabajo mds intensivo; utili-
zacién sistemética de los bits de Inteli-
gencia, en la etapa de infantil y como moti-
vacién y refuerzo de determinadas dreas en
Primaria; desarrollo de los rincones IG-
dicos en las aulas con actividades de reserva
y materiales complementarios —juegos crea-
tivos, manipulativos, de investigacién..., que
se han visto facilitados, por las dotaciones
econdémicas especificas que la Consejeria ha
aportado para la progresiva ampliacién de
los recursos indicados) y otras, dirigidas mas
especificamente para alumnos con altas ca-
pacidades (actividades de profundiza-
ciéon o complementacién del curriculo ordi-
nario, mediante medidas variadas -aspectos
metodolégicos, ajustes de contenidos y di-
sefio de actividades-(Reyzabal, coord.,
2002); talleres de entrenamiento cogni-
tivo-creativo-social, encominados al mé-
ximo aprovechamiento de las habilidades in-
telectuales y sociales; proyectos de investi-
gacién y creacion, centrados en el enrique-
cimiento de experiencias complementarias a
las establecidas en el curriculo ordinario y
planificadas en razén a los intereses y moti-
vaciones de los alumnos).

Ademds, hay que afadir a los proyectos expli-
cados, la incorporacién este curso escolar, de
un nuevo centro de secundaria (IES “Saavedra
Fajardo” de Murcia), que ha iniciado la expe-
riencia de escolarizaciéon preferente y res-
puesta educativa de este alumnado.

e La creacién, desde el curso 2006-07, del

Centro de Recursos para las altas capa-
cidades. Con un objetivo fundamental de dis-
poner de materiales de apoyo (pruebas psico-
técnicas; material bibliografico variado; pro-
gramas especificos —creatividad, cognicién,
entrenamiento socio-emocional, metacogni-
cién, extension curricular,...-, programas multi-
media; revistas; proyectos;...), para difundirlos
entre los profesionales implicados (profesores
y orientadores) y ayudar a la mejora en la
atencién educativa de estos alumnos.

En el curso actual 2007-08, se ha creado el
Equipo Especifico de Altas Capacidades,
que cuenta con una profesional de la especia-
lidad de Psicologia y Pedagogia y una profesora
técnica de Servicios a la Comunidad. El citado
Equipo tiene como principal finalidad el des-
arrollar tareas especificas (asesoramiento técnico
a los profesionales de los Equipos y/o Departa-
mentos de Secundaria en la evaluacién psicope-
dagdgica y orientacién en la respuesta educativa;
difusién de la oferta de materiales de apoyo del
Centro de Recursos, tanto a profesionales como
a familias; colaboracién e impulso de acciones
formativas; asesoramiento a los centros prefe-
rentes de Primaria y Secundaria que escolaricen
alumnos con altas capacidades, en colaboracién
con los EOEP y los Departamentos de Orienta-
cién; orientacion especifica en el disefio y des-
arrollo de los Talleres de Enriquecimiento Extra-
curricular; coordinacién con instituciones varias
para los intercambios técnicos y acciones con-
juntas) que incidan en una progresiva y sélida
atencién al alumnado con altas capacidades.

Los Talleres de Enriquecimiento Extracu-
rricular. Tal y como se ha mencionado ante-
riormente, el Programa “Talleres de Enriqueci-
miento Extracurricular para alumnos con Altas
Capacidades Intelectuales” ofrece a estos
alumnos actividades para adquirir conoci-
mientos, habilidades de pensamiento y habili-
dades socio-emocionales que complementan
la atencién educativa proporcionada desde los
centros educativos en los que se encuentran
matriculados algunos de estos alumnos.

Una de las conclusiones expuestas desde los
proyectos de los centros de Educacién Primaria,
que trabajan de manera integral con alumnado
de altas capacidades intelectuales, indicaban la
necesidad de atender de manera mds especifica
y fuera del horario escolar a estos alumnos para
conseguir una atencién global.



3. Desarrollo de los talleres de
enriquecimiento extracurricular

El enfoque més comdn para trabajar con
alumnos de altas capacidades intelectuales, es a
través de actividades de enriquecimiento. Los Ta-
lleres de Enriquecimiento Extracurricular para estos
alumnos consisten en un conjunto de estrategias y
tareas disefadas especificamente para este tipo de
alumnos, sobre tema de interés de cardcter extra-
curricular. Se pretende incentivar su capacidad
para rentabilizar los conocimientos que poseen, li-
berando su mente y manteniéndola activa, para
que les permita centrarse en las tareas hasta con-
seguir sus metas (Artiles y Jiménez, 2005). Por
tanto, proporciona al alumnado oportunidades de
aprendizaje, fuera del horario escolar habitual,
que complementa el curriculum oficial que se im-
parten en los centros ordinarios (Casanova, 2007),
pero nunca lo sustituye.

* La fundamentacién teérica de los Talleres
de Enriquecimiento Extracurricular, en nuestra
Comunidad Auténoma, se fundamentan en:

* El Modelo de los Tres Anillos de Renzulli
(1977), que coTsidera tres dimensiones que
ha de poseer un alumno con alta capacidad
intelectual:

— Capacidad intelectual por encima de la
media.

— Creatividad elevada

— Compromiso con la tarea

= Teoria de la Inteligencia Exitosa de Sternberg
(1997). No sélo la elevada capacidad inte-
lectual medida por los test de inteligencia
determina lo bien que resuelven las personas
sus problemas. La teoria de Sternberg iden-
tifica tres habilidades o inteligencias en este
sentido:

— Habilidad para analizar: necesaria para
resolver problemas.

— Ser creativo: se utiliza para decidir cudles
son los problemas que se tienen que re-
solver.

— Realizar un ejercicio préctico: se utiliza
para llevar a la prdctica las soluciones.

» Definicién de creatividad de Torrance
(1969): “Un proceso por el cual una persona
se hace sensible a los problemas, a los fa-
llos, a las lagunas del conocimiento, a la au-

sencia de ciertos elementos, a las desarmo-
nias, efc., y ademds por el cual ella identifica
una dificultad, busca soluciones, hace conje-
turas o formula hipétesis, las modifica even-
tualmente, somete a prueba estas modifica-
ciones y finalmente por el cual ella comunica
sus resultados”.

* Los obijetivos. La elevada capacidad intelec-

tual, la frecuente habilidad creativa, capacidad
para el pensamiento critico que presentan
estos alumnos, asi como una personalidad ca-
racterizada por la busqueda de la novedad, la
perseveracién ante los obstdculos, el deseo de
crecer intelectualmente, la motivacién intrin-
seca y la apertura a la experiencia (Prieto y
Castején, 2000), requieren una intervencién
infegral que responda a los siguientes obije-
tivos:

= Desarrollar aptitudes intelectuales para me-
jorar el pensamiento critico, légico y creativo
necesario en el desarrollo eficiente del cono-
cimiento y para propiciar una actitud de
aprendizaje auténomo.

= Fomentar el potencial creativo para aplicarlo
en su vida cotidiana, mediante técnicas y ac-
tividades ludicas.

= Fortalecer las habilidades sociales para me-
jorar la calidad en las relaciones con los
demds y favorecer el crecimiento personal.

Los destinatarios de estos Talleres son
alumnos identificados (por E.O.E.Ps. o Depar-
tamentos de Orientacién) con Altas Capaci-
dades Intelectuales, de la Regién de Murcia,
pertenecientes a la Etapa de Educacién Pri-
maria y de 1°y 2° curso de Educacién Secun-
daria Obligatoria (6 a 14 afos).

Respecto a la organizaciéon y temporaliza-
cién de los talleres, éstos tienen un cardcter
quincenal, desarrolldndose los lunes por la
tarde en horario de 16.30h. a 19.30h. para
los grupos de Educacién Primaria; y los miér-
coles por la tarde en el mismo horario para el
grupo de Educacién Secundaria Obligatoria.
Las sesiones se dividen en dos periodos: el pri-
mero de una hora y treinta minutos, y el se-
gundo de una hora, con un descanso de
treinta minutos entre ambos.

Los alumnos son atendidos en varios grupos
diferenciados en razén a la edad:



— Un grupo de alumnos de 1° de Educacién
Primaria

— Un grupo de alumnos de 2° y 3° de Educa-
cién Primaria.

— Dos grupos de alumnos de 4°, 5° y 6° de
Educacién Primaria cada uno.

— Un grupo de alumnos de 1°y 2° de ESO.
En relacién a los recursos humanos, se dis-

pone de cinco monitores (miembros del Grupo
de Altas Habilidades de la Universidad de

* Recogida de la informacién. En esta fase res-

pondemos a las preguntas planteadas si-
guiendo el plan trazado en la fase anterior. Por
supuesto, todo proceso de investigacion esté
sujeto a modificaciones sobre la marcha que
se ajustan a las nuevas realidades que vayan
surgiendo.

Puesta en comdn de la informacién recogida.
Finalmente, se realiza una puesta en comin de
los resultados hallados, de manera que todos
se beneficien del trabajo realizado por sus
companeros.

Para asegurar el desarrollo integral de las capa-
cidades de los alumnos, el trabajo dentro del pro-
grama se organiza alrededor de cuatro bloques te-
méticos o dmbitos (Casanova, 2007):

Murcia) mds un representante de la Consejeria
de Educacién, Ciencia e Investigacién (perte-
neciente al E.O.E.Ps. especifico de Altas Capa-
cidades), junto a colaboradores externos pro-

venientes de distintos dmbitos.

Lo metodologia seguida en nuestro pro-
grama se fundamenta en los proyectos de in-
vestigacién, pues consideramos la mejor ma-
nera de satisfacer las necesidades derivadas
de la forma de aprender de los alumnos con
altas capacidades, ademés de ajustarse a los
nuevos planteamientos educativos. La investi-
gacién puede considerarse como un proceso y
una metodologia para responder las pre-
guntas del investigador (Tamayo y Tamayo,
2005), en este caso, del nifio.

Cientifico-Tecnolégico: tiene por obijetivo esti-
mular el pensamiento |6gico-matemdtico y
cientifico-tecnolégico.

LingUistico-Literario: se dirige a la experimen-
tacion de las multiples posibilidades com-
prensivas y expresivas que nos ofrece el len-
guaie.

Artistico: con el objetivo de integrar las dife-
rentes artes para fomentar capacidades de ex-
presién artistica.

Las fases que guian el trabajo por proyectos de * Socio-Emocional: dirigido a desarrollar la
investigacién son las siguientes: competencia emocional y social del alumnado.

* Eleccién del tema de estudio. Es necesaria- * La evaluacién. En el logro de este propésito,

mente el primer momento de nuestro proceso,
y consiste en delimitar un drea de estudio que
se considere interesante.

Ideas previas e intenciones de investigacién. Se
realiza cuando recogemos los conocimientos
previos sobre el tema que se ha seleccionado,
gue nos servirdn como punto de partida en el
desarrollo de nuestro proyecto para deter-
minar qué mds queremos conocer acerca del
tema escogido.

Organizacién del trabajo. Aqui es donde pla-
nificamos cémo vamos a llevar a cabo nuestra
investigacién, teniendo en cuenta aspectos
como los objetivos e hipétesis de trabajo, el
tipo de organizacién que va a requerir el pro-
ceso, las fuentes de informacién que necesi-
tamos consultar, los materiales necesarios
para conseguir los objetivos propuestos, etc.

consideramos necesario establecer cuatro mo-
mentos principales en este proceso:

= Evaluacién inicial: se recogerd informaciéon
sobre los conocimientos de los partici-
pantes, sus intereses, lo que esperan del
proyecto, asi como las expectativas de los
padres.

= Evaluacién de proceso: se centrard en el des-
arrollo de los talleres. Se trata de un registro
de la relacién entre lo programado y lo real
en el que se tienen en cuenta los datos sobre
la interacciéon de todos los agentes involu-
crados y los roles desempefnados. Durante el
desarrollo del programa se han previsto di-
ferentes sesiones de evaluacién para inter-
cambiar informacién sobre los mismos. La
evaluaciéon del proceso es continua, y consi-
derarén tres émbitos:



— Alumnos: evaluarén el programa en fun-
cién a la adecuacién de contenidos, interés
de los mismos, grado de participacién y
satisfacciéon con los talleres, aspectos a
mejorar, etc. al finalizar cada sesién, de
manera colectiva.

— Padres y maestros/profesores: una vez al
trimestre se realizard una sesién de coordi-
nacién en la que los profesores de los ta-
lleres y los representantes del E.O.E.Ps. es-
pecifico de Altas Capacidades Intelectuales
informarén a padres y maestros de los
participantes sobre el desarrollo de los ta-
lleres, actividades realizadas, etc.

— Profesores, talleres, representantes de
E.O.E.Ps. y Consejeria de Educacién (reu-
niones ajuste y programacién): una vez al
mes se reunirédn los representantes de
ambos colectivos para coordinar las actua-
ciones utilizando la informacién extraida
de los apartados anteriores.

— Evaluacién final: se centrard en la recogida
de datos sobre los logros reales y su rela-
cién con los objetivos del programa. Se va-
lorard la consecucién de los objetivos pre-
vistos en el programa.

— Propuestas de mejora: tras la recogida, va-
loracién e inferpretacién de la informa-
cién, se estudiardn las posibles mejoras
con la intencién de optimizar la calidad del
programa en futuras intervenciones.

4. Otras actuaciones previstas

* Creacién de una pdgina Web, a través de la red
de la Consejeria de Educacién, Ciencia e Inno-
vacién, que ponga a disposicién de los profe-
sionales (profesorado y orientadores), del alum-
nado y las familias, informacién relativa a las
altas habilidades y sirva de foro de intercambio
de experiencias.

* Potenciacién de acciones formativas, dirigidas
a profesores, orientadores y familias.

* Aumento progresivo de los centros preferentes
de escolarizacién de alumnado con altas ca-
pacidades.

* Ampliacién de los Talleres de Enriquecimiento
Extracurricular.

* Incremento de profesionales del EOEP especi-
fico de Altas Capacidades.

* Aumento de la dotacién del Centro de Re-
cursos de Altas Capacidades.

* Elaboracién de publicaciones y documentos de
divulgacién, sobre la temdtica tratada, diri-
gidas a familias, profesores y orientadores.
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[La satisfaccion de educar

n Asturias, la Administracion Educativa
desde el Servicio de Alumnado, Participa-
cién y Orientacién, organiza la respuesta
educativa para alumnos de Altas Capaci-
dades desde varios dngulos.

> Unidad de Altas Capacidades.

Y.eDeteccién en E.l. de cinco anos, de alumnos
de AACC.

Y eEstimula la intervencién de los centros que im-
parten respuesta especifica a este tipo de
alumnado tanto en Educacién Primaria como
en Secundaria.

Se trata de eso, de sentirse satisfecho del trabajo
de educador, por mds que esto suponga un punto
mads de dedicacién del que exige el reglamento.

Cedo la palabra a Vicente, director del colegio
asturiano, Celestino Montoto, (Pola de Siero), coor-
dinador del proyecto que, desde hace cuatro afos,
desarrolla el colegio como respuesta al reto que
plantean los alumnos con Altas Capacidades:

“Partiendo de la busqueda de una educacién que
pueda llegar a todos, intentamos dar una respuesta
que sea enriquecedora y al tiempo grata, de forma

— -

TALLER DE ASTRONOMIA

M2 Cristina Lopez Escribano
ASESORA DE ALTAS CAPACIDADES
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que estamos mejorando, no solo los conocimientos y
aprendizajes, sino también la vida personal y socio-
emocional que constituye la personalidad de los
nifios. Para ello, en primer lugar todo el claustro se
reuni6é para conocer y compartir la informacién y la
posibilidad de iniciar una dindmica, principalmente
metodoldgica, que diera este tipo de respuesta. El
alumnado es diverso, todos los tutores tienen al-
gunos nifos que destacan, son distintos, en capaci-
dades personales y en muchos casos en rendimiento,
que precisan una respuesta diversificada, una edu-
cacién especifica”.

Ahora bien, 2¢de que especificidad estamos ha-
blando? Acudamos a un clésico. La respuesta de
Sternberg sintetiza el nicleo de una educacién es-
pecial para unos alumnos un poco especiales: es
decir, necesitamos tener una definicién, aunque sea
primaria, de un concepto tan esquivo como el de in-
teligencia. Para Sternberg una inteligencia exitosa
es: “la combinacién de inteligencia analitica, inteli-
gencia sintética e inteligencia préctica empleadas
con habilidad en la relacién personal y social.” Lo
definido entra en la definicién pero es igual: inten-
temos avanzar. Contamos con una inteligencia neu-
rolégica, propiciamos la inteligencia contextual, la
que ofrece el ambiente que nos circunda y los co-

ofie




nocimientos paralelos que hayamos adquirido. Por
Oltimo, necesitamos inteligencia reflexiva, la mds
importante. En el fondo, seguimos los pasos de
Tomdés de Aquino, cuando exclamaba: Dadme, agu-
deza para entender, capacidad para retener, orden
para aprender, sutileza para interpretar, gracia co-
piosa para expresarme”. La inteligencia racional
consiste, siempre e ineludiblemente, en estos cinco
pasos: lo que ocurre es que el nifo de altas capaci-
dades lo desarrolla con gran velocidad. Por eso, en
ocasiones quienes le rodean no le entienden o le
malinterpretan.
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Digamos que estos chavales estdn interpelando
permanentemente a los demds alumnos, a sus fa-
milias y a la sociedad educativa. Reclaman lo que
necesitan, aunque ellos no sepan solicitarlo y nos-
otros no sepamos entenderles.

La familia

Las familias, como principales responsables de la
educacién de los nifios, debian tener claro todos los
temas y objetivos planteados, por lo que en reu-
niones colectivas y entrevistas personales vamos in-
formando de cada paso. Enseguida se descubre
que, si la familia no se compromete, el proceso ter-
minard, muy probablemente, en fracaso.

Hay que reconocer que cuando los padres con-
templan el sobreesfuerzo que hace le profesor para
sacar, con el arte de la partera, lo mejor de los cha-
vales, suelen mostrarse colaboradores y agrade-
cidos.

La clave estd en hablar con los padres de forma
periddica. Ellos saben del muchacho lo que nos-
ofros no sabemos y nosotfros sabemos cosas que
ellos desconocen. Cuantos mds podamos comuni-
carnos con los padres, mejor. Nunca deberia faltar
tiempo para esa tarea.

Actuacion con los alumnos

EN RELACION AL ALUMNADO
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Comenzamos con la deteccién de los posibles
alumnos en cada aula por parte de sus tutores, para
valorar: capacidades, intereses, caracteristicas per-
sonales y necesidades.

También, métodos de estudio, técnicas de trabajo
y expresiéon que emplean.

Respuesta al grupo

Organizamos talleres en horario extraescolar,
impartidos por profesorado del mismo centro con
interés y formacién especifica en: astronomia, lite-
ratura, escritura, lectura dramatizada, matemdtica
creativa y légica.

Sin la presién de las calificaciones, con dnimo
mds lbdico que académico, los chavales suelen dar
mds de si que en el aula.

La asistencia es alternante, es decir semanal-
mente se imparte un taller distinto. La duracién de
los mismos es de 1,30 horas. La asistencia esté
abierta a todo el alumnado del centro con informe
de AACC o no, pero es condicién necesaria que esté
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interesado por el tema del taller y que sus califica-
ciones escolares sean buenas. No podemos correr si
no sabemos andar.

Hay algo que es comin a la realizacién de los ta-
lleres. Al finalizar cada sesién, los alumnos rellenan
un cuestionario de valoracién del mismo aportando
los puntos que consideran mejorables e ideas que
puedan aplicarse a los siguientes.

Con esto ademds de sentirse parte integrante en
los mismos pretendemos ejercitar su capacidad cri-
tica y autocritica y favorecer la autoestima, no en-
tendida como presuncién, sino como un instrumento
para que ellos mismos concluyan con los tres man-
damientos de la formacién:

1. El mandamiento de los discentes (ftomado en
prenda de Gilbert K. Chesterton): Lo divertido no es
lo contrario de lo serio, sino de lo aburrido.

2. Mandamiento para el docente: el alumno no
quiere que ensefes bien, quiere que le ensefies a él.
O percibe que te preocupas por él o se despreocu-
paré de ti.

OBJETIVOS

Crear un ambito de relacién e intercomunicacion
para alumnado con alto interés por las Matematicas.

Desarrollar procedimientos heuristicos y habilidades
l6gicas.

Descubrir la multiplicidad de soluciones en un mismo
problema.

Ejercitar la tenacidad.

3. Mandamiento para la familia: No te preo-
cupes del futuro laboral de tu hijo, preocipate de su
felicidad presente. El futuro es un nifio en las rodi-
llas de los dioses.

4. Mandamiento para las autoridades educa-
tivas. Resulta politicamente correcto hablar de edu-
cacién en libertad pero si educas en libertad, lo mas
probable es que elija, libremente, no ser educado
en forma alguna. No, formarse siempre precisa es-
fuerzo. No se trata de rebajar el nivel sino de ha-
cerlo mas reflexivo, divertido, implicando al alumno
en la tarea.
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Problematica de las AACC

Javier Apraiz de Elorza

EXRESPONSABLE DEL SERVICIO DE EDUCACION ESPECIAL DEL

1. Acercamiento conceptual a las
AACC
Altas Capacidades... ¢de qué hablamos...?

¢A qué nos referimos cuando decimos que al-
guien tiene AACC?

Parece evidente que dicho asi, sin adjetivarlas,
estamos aludiendo a un amplio campo de posibili-
dades, a una familia de potencialidades personales,
que tomardn distinto sentido cuando las califi-
quemos de fisicas, artisticas, sociales, intelectuales,
creativas... concretdndose en rasgos identificadores
que habrdn de ser convenientemente incentivados,
trabajados y controlados en su evolucién y sus pro-
ducciones.

No obstante, la vigente legislacién educativa al
referirse especificamente a la Sobredotacién Intelec-
tual, contempla y valora sélo las Altas Capacidades
Intelectuales, como objeto de atencién determinada,
sefalando el marco general en el que habrén de
inscribirse las disposiciones de las distintas Adminis-
traciones Educativas Autonémicas.

Con ello se ha introducido, en la apreciacién
comUn del término, una identificacién con la Su-
perdotacién, a la que se asimila tanto la Sobredo-
tacion Intelectual como las AACC en general,
cuando se hace referencia a ellas, entendiendo
que se trata, simplemente, de otro collar para el
mismo perro.

En nuestra opinién el amplio campo de las AACC
incluye, como casos particulares, en lo relativo a las
intelectuales, la Superdotacién y el Talento.

Y ademds recoge, necesariamente, el espectro
de posibilidades que de hecho se presentan en las
diferentes facetas de la actividad humana.

Porque es evidente que un atleta o deportista de
élite, un destacado cantante, un bailarin, un artista
pléstico, un lider social, un comunicador de excep-

DEPARTAMENTO DE EDUCACION, UNIVERSIDADES
E INVESTIGACION DEL GOBIERNO VASCO

cién, un vendedor eficiente, etc., tienen algo que les
distingue de sus coetdneos y que, adecuadamente
motivado y favorecido en un contexto preciso, les ha
llevado a un desarrollo que les distingue como no-
toriedades.

Pero volvamos a lo que la Escuela, al parecer con
exclusividad, debe normativamente tener en cuenta:
la capacitacién intelectual, que en lo referido a los
aprendizajes escolares nos habla, preferentemente,
de Lenguaje y Matemdticas.

No es el momento de extendernos en las diversas
clasificaciones, listados, concreciones, desarrollos y
actividades prdcticas que, a partir de H. Gardner y
su teoria de las inteligencias multiples, han ocupado
el tiempo y lo dedicaciéon de numerosos especia-
listas y poblado nuestras bibliotecas de amplia bi-
bliografia, pero si mencionaremos al Dr. Antoni
Castellé’, cuyo riguroso andlisis sustenta tanto la
obligada consideracién del contexto, ambiental-cul-
tural y corporal-estructural, en el que tiene lugar
toda funcién inteligente, como el tratamiento dife-
renciado de los recursos intelectuales y su posterior
concrecidon en talentos especificos (de inmediata
aplicacién educativa).

Asi pues, concluimos estas notas iniciales, sig-
nificando que al hablar de AACC no excluimos
ninguna de sus posibles adjetivaciones posteriores,
y cuando nos referimos a las intelectuales conside-
ramos como casos particulares la superdotacién
(entendida como un perfil) y los diversos talentos
posibles, simples o complejos, relacionados con
los distintos tipos de inteligencia que se consi-
deren, y no reducidos a las éreas verbal y mate-
mdtica.

1 CASTELLO TARRIDA, A. Inteligencias. Una integra-
cién multidisciplinaria. Masson. Barcelona.



2.- AACC y problemas conductuales

Frecuentemente nos encontramos, en el alum-
nado con alta capacitacién, una variedad de con-
ductas atipicas, que fécilmente se califican como
patoldgicas... y que vamos a llamar, sencillamente,
diferentes.

Particularmente, a partir de elevados indices de
Cl, es habitual que los sujetos sean considerados,
cuando menos, como “raros”, por su comporta-
mienfo extrafo y unas conductas que suelen ge-
nerar distorsién en su entorno escolar inmediato.

Es cierto también que en muchos casos, y con-
siderada objetivamente su sintomatologia, favo-
recen un rdpido diagnéstico que engloba a los
afectados como sujetos con necesidades educa-
tivas especiales... portadores de algun tipo de de-
ficiencia psiquica o trastorno de su desarrollo. Asi
encontramos autistas, hiperactivos con déficit aten-
cional, retrasos evolutivos diversos, variedades de
Asperger... que centran la atencién educadora e
implican un inmediato tratamiento de apoyo, con
omisién de otfras posibles causas explicativas,
como la posesién de caracteristicas superiores, de
orden intelectual, que también, y prioritariamente,
deben ser tratadas.

Cuando el perfil de superdotacién es “de libro”,
es decir, se ajusta a los pardmetros establecidos e
incluye un rendimiento notable, creatividad, una
buena adaptacién y flexibilidad comportamental,
manteniéndose siempre en el extremo alto del
grupo, sin destacar necesariamente en ningun as-
pecto, no da problemas al profesorado. Por consi-
guiente no se le presta (por desgracia muy a me-
nudo) la atencién especial que favoreceria el md-
ximo desarrollo de todas sus posibilidades.

Por el contrario, en cuanto aparece cualquier
anomalia o disfuncién, en el rendimiento, la aten-
cién o la conducta, de inmediato se concentran
todos los esfuerzos en determinar qué tipo de defi-
ciencias es causante de esa “anormalidad”, con lo
que, a menudo, se enmascaran capacitaciones y
posibilidades personales que, si no justifican al
menos explican los comportamientos diferentes.

Entendemos que la primera consideracién (el
problema conductual real) no es incompatible con
la segunda (la posible presencia de AACC de orden
superior), y que ambas deben ser cuidadosamente
analizadas y tratadas.

Durante mis dos Gltimos afos en servicio activo,
como Responsable del Servicio de Educacién Espe-
cial, del Departamento de Educacién, Universi-

dades e Investigaciéon del Gobierno Vasco, tuve
ocasiéon de conocer distintos casos de nifos y
nifas, catalogados como problemdticos y tratados
como tales, con desatencién, en ocasiones, del
diagnéstico de superdotacién, del que algunos
eran titulares, al haber sido adjudicado por gabi-
netes privados, es decir, no contar con el conforme
de la Administracién, con lo que quedaban rele-
gados hasta que las conductas y el rendimiento
fueran aceptablemente “normales...” en su en-
torno escolar, con el consiguiente coste de oca-
siones perdidas, de tiempo desaprovechado y de
desequilibrios emocionales, asi como sintométicos
enfrentamientos escuela-familia

Esto nos lleva a otra consideraciéon; la evidente
carencia de programas generalizados de identifica-
cién, tan precoz como sea posible, lo que hace que
los capacitados que no dan problemas no sean
atendidos como deberian serlo y tienen derecho a
ello, y a los que presentan algin tipo de anomalia
les sea negada, casi automdticamente, la posibi-
lidad de ninguna caracteristica extraordinaria, que,
segun “el libro”, seria incompatible con el modelo
tedrico de un perfil de superdotacién. A lo sumo se
les reconoce algun talento especifico, pero siempre
matizado por la inconveniencia de sus comporta-
mientos disruptores, de su bajo rendimiento, de sus
carencias comunicativas, de su individualismo y
falta de socializacién... Es decir, tomando buena
nota del problema que supone su presencia en un
aula normal, en un grupo asimismo normal, ur-
giendo el remedio inmediato de esa situacién

Durante muchos afos nuestros psicélogos esco-
lares y nuestros pedagogos se han especializado, a
requerimiento de los centro escolares, en descubrir,
reconocer y catalogar eficazmente, toda clase de
disfuncién, cualquier problema que permitiera iden-
tificar a un alumno o alumna como acreedor de
atencién especializada, por ser sujeto con n.e.e. (o
sea, discapacitado...), dando por supuesto que todo
alumno superior, por el hecho de serlo, no deberia
presentar problemas; y si lo hacia seria tratado
como su problema requeria, sin mds averiguaciones
(o en todo caso posponiendo una identificacién mds
estricta).

Afortunadamente este esquema simplista estd
cambiando, y ya en varias Autonomias se esta-
blecen programas sistemdticos de deteccién, que
permitan acomodar la estructura funcional de los
centros a la capacitacién real de su alumnado, con-
siderando los dos extremos de la curva, no sélo el
inferior, con la mirada puesta en lograr una escuela
inclusiva y de calidad.



Igualmente son significativas las actividades de
enriquecimiento y atencién complementaria que se
realizan, con notable dedicacién econémica, tem-
poral y personal, a satisfacciéon de participantes y
sus familias, que ven asi atendida y cubierta (al
menos parcialmente) la exigencia, largo tiempo
sentida, de atencién, que encuentran recortada (o
inexistente) en la realidad diaria de su escolariza-
cion.

El paso definitivo se dard cuando nuestras es-
cuelas acepten que inclusién supone el cambio de
todo el centro, en su infraestructura, su organiza-
cién, sus espacios y su metodologia, (a diferencia
de integracién, que Unicamente exigia el cambio
personal, el acercamiento, la acomodacién, de los
sujetos afectados).

Podemos concluir esta breves consideraciones
afirmando que, si bien no todo comportamiento
problemdtico es, por si mismo, indice de capacita-
cién superior, es objetivamente comprobable que
una amplia mayoria de sujetos con AACC extremas
presenta conductas extrafas, atipicas, raras... y en
muchos casos abiertamente problemdticas, que en
una primera apreciacién superficial pueden deter-
minar diagndsticos erréneos, o cuando menos in-
completos.

3. El caso de A.G.S.

En noviembre de 2006, en el | Simposio Interna-
cional Altas Capacidades, celebrado en Las Palmas de
Gran Canaria, tuve ocasién de presentar el caso de la
nifia A.G.S., poseedora de excepcionales capacidades
intelectuales que presenta asimismo una compleja
problemdtica de socializacién y comunicacién.

A los tres afos es diagnosticada como autista, en
funcién de los sintomas y conductas que presenta, y
tratada como tal en su centro escolar, recibiendo la
atencién precisa por parte de los especialistas en
n.e.e. responsables de su centro.

Con cuatro afios, un segundo psiquiatra (con
amplia experiencia y especializaciéon en el tema, ad-
quiridas en Londres) corrige esta valoracién, y de-
termina sus AACC, que el Dr. Javier Tourén corro-
bora (con la aplicaciéon del SCAT) y la Universidad
John Hopkins, tras analizar su expediente, ratifica.

La Direccién de Innovacién Educativa, en la que
se integra el Servicio de Educacién Especial, del que
a la sazén en ese momento era Responsable, orga-
niza un complejo procedimiento de atencién, con
participacién de la Universidad, dotando al colegio

de mentores, que dentro del centro y en horario es-
colar, llevan a cabo una atencién especializada en
tiempos muy definidos, con una minima segrega-
cién de la nifa de su aula de referencia (en la que
cuenta asimismo con un servicio de apoyo perma-
nente).

El colegio que la escolariza se involucra activa-
mente en un elaborado proceso de atencién espe-
cializada, coordinado por la Dra. M® Cristina Lépez
Escribano, que asume asimismo la orientacién fa-
miliar y el seguimiento terapéutico de la nifia, en co-
ordinacién con el psiquiatra que la atiende.

Durante varios meses se analizan cuidadosa-
mente todas las manifestaciones conductuales y
rasgos personales de la nifia, que favorecieron su
anterior diagnéstico de autismo, que es definitiva-
mente rechazado, como asimismo, un afo més
tarde, su valoracién como posible Asperger, con
total coincidencia del Psiquiatra Dr. Urbieta, la Dra.
Lépez Escribano y el firmante, (responsable de la
puesta en ejecucién del programa y su estricta rea-
lizacién) centrdndose todos los esfuerzos y actua-
ciones especificas, programadas mensualmente, en
lograr un paulatino acercamiento a su grupo de re-
ferencia, sin perder de vista que la disincronia que
presenta respecto de su nivel intelectual (12 anos,
dado que a los cuatro y medio resolvié las pruebas
de 2° de ESO, con un percentil 99 y en la mitad de
tiempo del previsto para sus destinatarios iniciales),
es tan grande el abismo existente que de no ser cui-
dadosamente tenido en cuenta y trabajado podria
determinar un desdoble de personalidad, entre la
nifia emocional, con necesidades y conductas infan-
tiles y sus razonamientos de adulto, insatisfecho
dentro de su cuerpo de nifia, con consecuencias im-
previsibles y en todo caso traumdticas.

Durante los cursos 2005-2006 y 2006-2007, sin
dejar de atender a sus requerimientos intelectuales,
se van limando sus rutinas, se le ensefa a relajarse,
se le invita a controlar voluntariamente sus impulsos
y se le facilita el acercamiento progresivo a sus com-
paferos y companferas de aula, de los que se siente,
interiormente, muy lejos, por su superioridad, de la
que es plenamente consciente y gusta de poner en
evidencia, pero a los que le gustaria asimilarse y ser
capaz de compartir aspectos lGdicos. El serio blo-
queo que padece le imposibilita la accién.

Su comunicacién, tanto en familia como en el co-
legio, es escrita, dado que continda bloqueada en
su lenguaije oral. Incluso en el proceso escritor ne-
cesita la mano del adulto apoyada sobre su brazo
(mds tarde sobre el hombro) para escribir.



Sus manifestaciones, tanto en castellano como
en euskera, son ricas en vocabulario y ponen de
manifiesto una alta creatividad.

Es tremendamente afectiva; necesita y busca el
contacto personal; exige atencién permanente e in-
dividualizada; no tolera repeticiones de ningdn tipo;
es obstinada, terca, y gusta de desafiar, tanto a sus
padres como al profesorado, adoptando actitudes
extremas, que es capaz de mantener durante horas.

En su momento reclamé, como regalo de cum-
pleafios, un perro (al que insistié en llamar Temati,
que en euskera significa terco, testarudo, cabezota)
con el que se entiende perfectamente (sin hablar,
por supuesto); el animal percibe que es su duefa y
le obedece sin dificultad, mostrando una paciencia
encomiable ante los tratos, no siempre muy afec-
tuosos, que recibe.

A lo largo del presente curso escolar, 2007-2008
(3° de EP) empiezan a recogerse claros frutos del
trabajo realizado. Ha perdido la préctica totalidad
de sus rutinas, sostiene la mirada abiertamente,
mantiene largas “conversaciones” con su grupo de
iguales (ella siempre por escrito) participa en
juegos, le encanta la natacién y es feliz en la pis-
cina.

Actualmente asiste a un picadero, con expe-
riencia en el trato de alumnos con diversos pro-
blemas y bloqueos, manifestando una clara atrac-
cién hacia los caballos, a los que se acerca sin
ningun temor.

Paralelamente, con sus ocho afos recién cum-
plidos, empieza a manifestar inquietudes y compor-
tamientos adolescentes, (de orden afectivo-sexual,
de valores morales, de brotes ocasionales de re-
beldia), con inquietudes propias de una mente
adulta.

Tanto la familioc como el colegio se muestran
francamente satisfechos de los avances conse-
guidos, de la clara “normalizacién” que va adqui-
riendo en su comportamiento (sin que signifique, de
ningun modo, una pérdida de su capacitacién ni un
freno o limitacién de su afdn de conocimientos,
porque no se trataba de igualarla con el resto de sus
companeros, rebajando su nivel o limitdndolo, sino
de que aprendiera a aceptar, como rasgos necesa-
rios y propios de la convivencia, formas de conducta
que en su fuero inferno sigue considerando indtiles
e innecesarias.

Como repite frecuentemente su Psiquiatra, el Dr.
Urbieta, “es rara en su comportamiento, y lo serd
siempre; pero es ella misma...” lo que no es 6bice
para que llegue a ser lo que realmente quiera, y se
sienta feliz, ante todo consigo misma, en la medida
en que haya aprendido a aceptarse, aceptando sin
presuncidon que los otfros son distintos..., y respe-
tando esa diferencia.

Diré finalmente que en su Gltima visita de control
médico, el Dr. Urbieta se mostré tan favorablemente
sorprendido, por los cambios apreciados, que hizo
patente su total conformidad con el tratamiento que
recibia, felicitando a sus padres, al colegio, (en
cuanto ejecutores, en casa y en el aula), a la Dra.
Lépez Escribano (como Asesora, por su labor siste-
mética de orientacién y Terapeuta, por sus ejecu-
ciones e intervenciones directas con la nifa) y al fir-
mante (en cuanto instigador, gestor y responsable
inicial de la puesta en marcha del plan seguido).

Del seguimiento estricto que venimos haciendo de
todo el plan se guarda abundante documentacién,
que incluye numerosas producciones de la nifia, y de
las que, en su momento podremos dar cuenta deta-
llada, cuando su mayoria de edad biolégica haya
clarificado sus metas personales y los caminos por
los que, sin duda, habrd de alcanzarlas.



Mundos que no e ven a sinple '«

Este es el eje central que ha guiado los proyectos que se han desarrollado en el Pro-
grama de Enriquecimiento Educativo, en el curso que termina, escogido por todo el
alumnado participante.

Justificaron la eleccién de esta tematica como centro de interés, por la curiosidad
que despierta conocer las interioridades y las partes ocultas de los seres y objetos no sélo
que nos rodean, sino también de los mundos inaccesibles.

Independientemente de las investigaciones realizadas en los Proyectos Anuales di-
ferenciados de las distintas Direcciones de Area Territorial, la planificacion se realizé con

el propésito de contribuir en la consecucién de unos Objeﬂvos generqles comunes

* Estimular y desarrollar su curiosidad intelectual

* Potenciar las habilidades intelectuales para impulsar el desarrollo personal y social

* Valorar el esfuerzo realizado en cada tarea

* Fomentar la autoestima y el trabajo cooperativo

* Proveer de técnicas que faciliten su aprendizaje permanente de manera personal
y autonoma

* Desarrollar habitos de orden en la consecucion de objetivos para lograr actitudes
de esfuerzo, trabajo y responsabilidad

Las inveSﬁgGCioneS realizadas han sido multiples, més que variadas variopintas,
manteniendo vivo y activo durante todo el curso el método holistico de conocimiento, lo
que supone conectar aspectos que aparentemente no guardan relacién.

¢Qué mundos nos han interesado?

Proyectos anuales

PRIMARIA

SECUNDARIA

BUSCANDO PISTAS QUE NO | e Los misterios del manuscrito * Viajar por mundos invisibles
SE VEN A SIMPLE VISTA * Los misterios del museo
UNIVERSOS DIVERSOS * No solo ves lo que parece * Mas alla de lo visible
* Mundos increibles ¢ Corto infinito
* Experiencias ocultas de
Federilorco.
VIAJES A LO DESCONOCIDO | * Un mundo de ilusion * Un mundo en dimensién

IMAGEN-ES E IMAGINAS

* Escribiendo lo que no se ve
* Presentando lo oculto

e Expres-arte

* Mas alla del espejo

e Ir mas alla

¢ Revelando la realidad oculta
* Decapando la realidad oculta
* Descubriéndonos

EL ENIGMA
DE LO INVISIBLE

* La fragancia de la ciencia

* Lo que las letras ocultan

* Art Vision

* La diplopia de los sentimientos

* La percepcion de lo infinito
* El enigma de lo minimo
* El futuro ya no es lo que era
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En el proyecto llevado a cabo este afio hemos destacado la importancia de la participacion
activa y la implicacion directa de los alumnos. Para despertar su curiosidad e interés, concebimos
un espacito ludico e imaginativo, donde se pudiesen plantear juegos de pistas, interrogantes
ingeniosos, relatos de suspense..., consiguiendo asi mantener su motivacion e intriga a la vez que
aplicaban diferentes estrategias, aprendian diversas técnicas y recursos, y conocian y descubrian
mundos, en muchos casos, aparentemente imperceptibles.

El lema v eje central de todas las actividades ha sido “buscando pistas... que no se ven a
simple vista’ en el que, como auténticos detectives y periodistas de mnvestigacion, han llegado a
descifrar codigos ocultos, resolver enigmas escondidos y wviajar por mundos desconocidos y
minusculos.

Como muestra de las diferentes actividades realizadas, hemos estructurado el proyecto en
tres grandes apartados:

 Primer bloque: “Los Misterios del Manuscrito™
o Segundo bloque: “Los Misterios del Museo”

o Tercer bloque: “Viajar por mundos invisibles”
Algunos de nuestros objetivos han sido los siguientes:

* Valorar la investigacion como una herramienta de btsqueda de
informacion a través de diversas fuentes y soportes.

* Respetar y aceptar los diferentes puntos de vista y las reglas de
convivencia establecidas en el grupo.

* Desarrollar estrategias para descifrar enigmas a través de diversos tipos
de c6digos y relatos, relacionados con el suspense y el misterio.

* Conocer y aplicar el método cientifico en diferentes momentos y
situaciones.

» Utilizar distintas herramientas y técnicas basicas para la elaboracién de
un periddico y de manuscritos.

* Desarrollar la comunicacién y la imaginacion utilizando diferentes
recursos literarios e historias de misterio y suspense.

* Potenciar la capacidad de observacién a través del analisis de obras de
arte.

Y para alcanzarlos hemos trabajado con diversos contenidos:

* Diferentes tipos de lenguaje (literario, periodistico, publicitario,
dramatico,...) y distintas formas de expresion: oral, escrita y gestual.

* Escritura cuneiforme, romana, carolingia y gotica.

* Comportamientos sociales (agresivo, asertivo, inhibido) y roles sociales.

* Escenografia basica del teatro. Improvisacién y puesta en escena.

* Aplicacién del método cientifico en la resolucién de casos.

» Electrostéatica, electricidad, magnetismo y electromagnetismo.

» Escritura invisible y cromatografia.

* Fotografia e iluminacién.

* Eluso del color en el arte abstracto: Ives Klein.



Metodologia

La metodologia que hemos empleado ha sido
fundamentalmente participativa, ludica y activa,
propiciando situaciones inusuales o inesperadas que
“fos permitiesen mantener su interés y motivacion, asi

como desarrollar su iniciativa personal y autonomia.

En el proceso de btsqueda de las soluciones a los
enigmas planteados, la investigacion ha sido nuestro
principal método de trabajo. Actuando como
auténticos detectives que “buscan pistas escondidas”,
les hemos indicado el recorrido que deben seguir para
aplicar las diferentes fases del método cientifico:

Creando hipotesis de trabajo sobre los enigmas planteados.

Comprobando nuestras ideas iniciales con diferentes fuentes de mnformacion.

Coordinando diversos puntos de vista para establecer acuerdos y conclusiones.

—

Con la sistematizacion de estas estrategias nos propusimos por un lado, acercar a los nifios la

via hipotética-deductiva del conocimiento cientifico y por otro, modificar sus esquemas de
conocimiento hacia estructuras cada vez mas complejas.

Cuidamos en todo momento que cada uno de los chicos pudiera manifestar, a través de
diversas propuestas, sus rasgos de individualidad y su capacidad creadora, con el fin de construir un
adecuado autoconcepto y seguridad emocional. De forma paralela, tratamos de conseguir que estas

habilidades y destrezas enriquecieran al alumnado a través del aprendizaje cooperativo, y pusieran
en practica las habilidades sociales programadas.

La mmplicacion de las familias ha sido un apoyo esencial en el desarrollo del proyecto, a través
de su participacion en la busqueda de informacién y en la ampliacion y profundizacion de las
diferentes actividades desarrolladas. Para establecer un puente de comunicacion y seguimiento entre

las familias y el Programa, hemos planificado pequefias propuestas de investigacion que los nifios
llevaban a casa y que se convertian en el motor de la siguiente sesion.

s

Evaluacién

La evaluacion llevada a cabo ha sido fundamentalmente
formativa y continua, enfatizando la valoracion de los procesos
mas que sobre los productos. La finalidad de la evaluacion ha
stdo conocer qué partes del proceso se podian mejorar y cuales
eran los puntos fuertes y débiles de los alumnos, para poder

reforzar aquellos pasos o fases en los que encontraban una mayor
dificultad.

Por ello, en funcién de las actividades organizadas, hemos

priorizado en determinados momentos sus actuaciones colectivas y grupales, y en otras ocasiones

nos interesaban mas sus actuaciones individuales y conocer su percepcion o autoevaluacion de la
situacion.



LOS MISTERIOS DEL
MANUSCRITO

(Quieres recorrer con nosotros una
aventura fascinante?

Tienes en tus manos la posibilidad de bucear en el pasado para descubrir
la evolucion del mayor invento de la humanidad: LA ESCRITURA.

Pero para desvelar sus misteriosos mensajes debes convertirte en todo un
experto. Este ha sido nuestro desafio:

“Buscar pistas... escondidas en diversos manuscritos histéricos”.

Asi, nos convertimos en unos detectives muy particulares, paledgrafos, con
la intencion de:

= Descubrir la evolucién de la escritura, desde sus origenes
hasta la actualidad, a través de diversos tipos de manuscritos.

= Averiguar la utilidad y caracteristicas esenciales de los
manuscritos en diferentes etapas histéricas.

= |nvestigar con diferentes materiales y soportes para la
creacion de los mismos. - ]

Emprendimos nuestro viaje hacia el pasado, comenzando una
intferesante investigacion sobre los hallazgos de hace unos
30.000 atios.

-
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““"" Desde la PREHISTORIA, todas las civilizaciones

han sentido el deseo de dejar sus “Auellas y signos” sobre
todos los materiales que les rodeaban, en las paredes de las
cuevas apoyaban sus manos impregnadas de tierra roja, en los
cantos rodados trazaban misteriosos signos geométricos,
grababan en los huesos las siluetas de ciervos y bisontes...

Como primera forma de escritura, analizamos algunas
representaciones del arte rupestre y diferentes pictogramas, e inventamos
nuestros propios dibujos simplificados para comunicarnos.

Sentimos la necesidad de dejar constancia
de nuestra existencia y de dominar la
naturaleza, experimentando con
diferentes especias, probando con la
técnica del soplado...
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" Hace 5.000 arios, los sumerios inventaron una
ESCRITURA llamada CUNEIFORME, porque sus signos tienen forma
de cufia. Al principio dibujaban pictogramas que representaban la
realidad, después, para simplificarlos y escribir mas deprisa, fueron
haciendo dibujos de una manera mas abstracta y que nada tenia que
ver con lo representado. Esta escritura nos recordé
las huellas de pdjaro sobre la arena y con ella inventamos
simbolos huevos para enviarnos mensajes secretos.

P |

" Conocimos el documento mds
famoso que hos ha llegado en escritura cuneiforme, el
CODIGO DE HAMMURABI. En él estaba grabado el
primer cédigo de leyes conocidas en la humanidad y
aunque se hicieron muchas copias, lo cierto es que salvo
sacerdotes y escribas, nadie entendia esta escritura y
el pueblo tenia que fiarse de las palabras de sus
dirigentes. Nosotros decidimos dar vida a
huestro propio “Codigo’, estableciendo normas
y derechos conocidos y compartidos por todos.

L

#_ = Después quisimos conocer cémo se expresaban los
egipcios e investigamos acerca de los JEROGLIFICOS vy la piedra
Rosetta. Aprendimos que la escritura egipcia era bastante
flexible y podia ser escrita en columnas o filas; la direccién de
los signos podia cambiarse y se leia de izquierda a derecha y al
revés. La escritura jeroglifica se utilizaba casi exclusivamente
para las inscripciones sagradas. También analizamos los procesos
para la fabricacién del papiro y el "Mito de Osiris" en la creacién del universo. No
nos pudimos resistir a crear un gran mural con jeroglificos egipcios.



Aprendimos mucho de las CIVILIZACIONES
GRIEGAS Y ROMANAS. Conocimos sus dioses: sus
historias transmitian el modo de ver la realidad y de
coémo trataban de explicar lo oculto en ambas
civilizaciones. Incluso nos atrevimos a crear un
"mosaico particular de papel”. El mosaico es una obra
compuesta de piedrecillas, terracota o vidrios de
varios colores.

- ,
~" No podiamos dejar pasar la oportunidad de adentrarnos en la EDAD

MEDIA. Los caligramas, asi como la invencién de las hojas de
pergamino, que aportaron grandes ventajas frente a los
papiros antiguos. Nos maravillaron los manuscritos iluminados
y, al analizar las letras capitulares, incluso nos atrevimos a
decorar la inicial de nuestro nombre, como si de un
manuscrito del Medievo se tratara.

I ] fi a
&13-‘-.'1'.43-"-{-. (e st

— ———

s llegd la EDAD MODERNA con la imprenta. Ante un cambio tan radical,

nuestras mentes investigadoras se entusiasmaron y analizamos diferentes
caracteres tipograficos. Incluso nos atrevimos a imitar el proceso de la imprenta
“calcando’ mensajes y dibujos.

a7



Buscanio pises..

La escritura también ha servido para dejar constancia de los grandes
descubrimientos cientificos acontecidos a lo largo de “La Historia”.

Como buenos investigadores, hemos descubierto la existencia de muchas
fuerzas, energias...

q La ELECTROSTATICA: 3
tuvimos la ocasion de

divertirnos con materiales
muy  sencillos:  globos,
servilletas de papel, lana,
latas de refresco,.. todo
sirvi6  para  probar vy
experimentar, y asi fuimos
magos  por un  dia.
Observamos como pequefios
papeles se adherian al globo
y ivolaban juntost

La ELECTRICIDAD:

q Conocimos a grandes
cientificos como Franklin,
descubridor del pararrayos; o
Volta, inventor de la pila, y con
algunos  elementos  badsicos
nosotros también construimos un
ingenioso CIRCUITO
ELECTRICO.

Entendimos como esta energia |
es capaz de proporcionarnos luz |
cuando todo esta oscuro.

jEsto sélo fue el principio!

A medida que avanzaba el proyecto experimentamos con el MAGNETISMO y con
la ESCRITURA INVISIBLE. Para finalizar, como buenos detectives, conocimos la
LOFOSCOPIA, una ciencia perteneciente a la dactiloscopia que se encarga del
estudio o examen de las crestas papilares que se encuentran en las yemas de los
dedos. iNos hicimos nuestro carnet de huellas!

e

Y en cada manuscrito... la aventura continua...
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para

Hemoa deseubierto al 1adrdn buscands pletas gue
no 82 ven a aimple vista. Podemos publicar 1n
noticia en los reportajes de investigacidn de

nuestro periddico ¥y al final conseguliremos
nuestro earnet de detective.




Diario:

explorador novato

Me sorprendi6 recibir aquella invitacién. ;Viajar por mundos invisibles?, ;se habian vuelto
locos los del Programa?, ;qué se esconderia detrds de un titulo tan poco usual?, ;estaria pre-
parado para un reto asi? Acudi a la primera cita con un poco de intriga y otro poco de curiosidad y
pronto quedé maravillado del recorrido que comenzé ese fin de semana... Mirando hacia atrds en el
tiempo jamds hubiera pensado descubrir tanto dentro y fuera de mi, tan grande y tan pequefio, tan pro-
ximo y tan lejano... pero perdonadme por adelantarme en los acontecimientos y dejadme proseguir
con mi historia...

Dia 1

En esta primera cita me encontré con los que serian mis
compafieros de viaje. A algunos ya los conocia de otros
aflos, pero siempre hay gente que se va uniendo a esta ex-
periencia y con la que merece la pena compartir madru-
gones, ideas y aventuras. El encuentro fue muy fluido,
empleamos técnicas para darnos a conocer y para conocer
a los demds. Todo esto me hizo reflexionar sobre lo que
estd dentro de cada uno y sobre lo que los demds desco-
nocen. Participamos en el descubrimiento de mundos
ocultos, en nosotros mismos y en los demas.




Dia 2

Todos juntos comenzamos nuestra primera visita al mundo de la éptica, de la visién, a un mundo de
“luces y sombras”. ;Por qué vemos?, ;cémo lo hacemos? Y lo que es mds importante, ;qué es lo que no
vemos y qué podemos hacer para verlo? Nos hicimos pasar por Newton y por Hooke en el juego de los
descubrimientos... Pusimos nuestros 0jos y mente a trabajar con ayuda de nuestras manos (y algo de ma-
terial) conseguimos sorprendentes ilusiones Opticas: de movimiento, de longitud y tamafio, juegos de pro-
fundidad... Fueron grandes experiencias que nos permitieron abrir los ojos (y nunca mejor dicho) a
mundos que no podemos ver... Aprovechamos estos conocimientos sobre lo que nos revela y nos oculta
la dptica para construir un teatro de marionetas muy especial, en el que empleamos luz negra (ultravio-
leta) para hacer juegos escenograficos espectaculares.

Siguiente parada: “La grandeza de lo
pequeiio”. Con ayuda de la tecnologia fuimos
capaces de hacer grande lo pequefio y observar
seres vivos que conviven con nosotros diaria-
mente y a los que sin embargegjamas habiamos
visto antes. Este hecho nos dio pie a pensar en
todas aquellas ilustracionesytodos aquellos di-
bujos e imdgenes con los que habfamos apren-
dido en la escuela, como eran los dinesaurios o
el funcionaiiento¥deslas células. Enseguida
nos dimos ‘cuenta de la necesidad de repre-
sentar la ciencia y de como el arte podfa ser ve-
hiculo, no sélo bara_éxpresar sentimientos y
belleza, sino también un instrumento insusti-
tuible de la ciencia. B

Continuamos trabajando con lo pequefio
y armados con una cdmara fotogréafica y un
buen objetivo, conseguimos acercarnos a ma-
riposas, minerales e insectos..., cada uno
fuimos protagonistas del viaje al tomar nues-
tras propias "fotografias macro" o representa-
ciones a mayor tamafio que el objeto real re-
tratado. Pero la cosa no qued6 ahi. Una vez
fotografiados nos pusimos manos a la obra y
creamos arte. El ordenador nos permitié am-
pliar las fotografias y componerlas obte-
niendo creaciones originales, divertidas y lla-
mativas, pero sobre todo “macros”.




Dia 4

Nuestra siguiente visita al es-
tudio de los "macromundos"
precis6 que nos pusiéramos el
traje imaginario de astronauta.
Subidos en nuestra nave y con
ayuda de nuestra primera oficial
Kares nos aproximamos al “os-
curo comedor insaciable”. Visi-
tamos las proximidades de va-
rios agujeros negros, Hades, Sa-
gitario, enviamos sondas a su
interior y por momentos nos
sentimos perdidos por la terrible
atraccion de la gravedad y las
fuerzas de marea a las que so-
metia a nuestra nave.... pero al
final pudimos regresar sanos y
salvos (eso si, mucho mas
viejos) a la Tierra. También pu-
dimos representar nuestra
propia vision del recorrido por
el espacio y plasmarlo en autén-
ticas "obras de arte del uni-
verso'", jjestdn para enviarlas
directamente a la NASA!!

Lali Masrier:

s - =
Dia 5 ——

Algo cansados de tanto viaje, volvimos a acercarnos a lo pequefio y pu-~ ; _ ] -
simos nuestro esfuerzo y empeio en descubrir “orden en lo mintisculo”. Una r,..,__. :
serie de experimentos nos permitié extraer y ver cadenas de ADN de cebollas, e —
utilizar gases creados por nosotros para fabricar un extintor, hacer desaparecer .
agua con polimeros y caminar sobre liquidos (aunque en realidad no cami- e
namos, s6lo probamos con nuestras manos). A través de la actividad “Salta a la ] -
vista que puedo decir no”, aprendimos diferentes estrategias para defender de —
manera activa nuestros derechos, y culminamos el dia con la resolucién tedrica .+ —
de situaciones conflictivas, enfrentdndonos a relaciones que vulneran nuestros. e
derechos, en la actividad "Comprendo, sin embargo, por lo tanto". Una vez que -
aprendimos a resolver conflictos... nos pusimos a crearlos: nos dedicamos a des-{
cubrir los mecanismos ocultos de la mentira y la fabulacion, y a crear nuestro: T A
propio mundo paralelo compuesto de imaginacion y fantasia. De acuerdo, no es - — 5 '
real, pero es muy confortable, y a veces tan interesante como el real. _



Dia 6

Este recorrido por "mundos invisibles" no podia dejar pasar la oportunidad de adentrarnos en
las matematicas. Comenzamos visitando el mundo "Crypto Graphia”. Alli nos enfrentamos a di-
ficiles retos, enredados entre cifras, letras, claves, codificaciones y decodificaciones. Pasamos un
buen rato compitiendo por descubrir los mensajes ocultos en textos imposibles y dibujos sin sen-
tido. A través de actividades como “Tus gestos hablan por ti”’ descubrimos indicadores sobre los
mensajes que no son emitidos con palabras, fuimos un poco mas alld averiguando mensajes im-
plicitos, practicando ‘“‘conversar y leer entre lineas” y nos posicionamos en una conducta social
asertiva, como medio ideal para establecer relaciones sociales.

Pero la matemadtica estaba escondida en otros muchos lugares. A través de conocidas obras de
arte, en muchas pinturas, fotografias..., reconocimos figuras geométricas, proporciones magicas
y obras de arte sorprendentes hechas en base a leyes matematicas, como los fractales... Después
fue nuestro turno, probamos a utilizar las matemadticas para crear nuestras propias obras de arte y
aplicamos lo que aprendimos sobre las proporciones y los mensajes ocultos en la naturaleza y en
los objetos artisticos para componer nuestro propio anuncio publicitario, destinado a promocionar
la lectura, y lleno de segundas intenciones y mensajes ocultos en la luz, los colores, las miradas...

Ahora, después de lo vivido, no puedo imaginar no haber aceptado una invitacion asi, ahora
no concibo no haber hecho el recorrido. Estoy satisfecho por lo experimentado, por la
gente con la que he convivido y por las cosas nuevas que he aprendido... Una mégica oportunidad
ésta de descubrir mundos invisibles.

"Un punto de vista adecuado determina la manera de ver el mundo"




Dos miembros de la Policia Cientifica de
Madrid nos mostraron como recoger indicios
que puedan aportar luz a un proceso criminal
y nos explicaron las precauciones que se
deben tener al realizar este trabajo para no
contaminar con muestras falsas el escenario
del crimen.

ADN vy las huellas
“temas estrella” de la

Las pruebas de
dactilares fueron los
manana.

Este afio h
colaboracion
Blasco, profesor G e

Politécnica de Madri

alumnos mMas pequefos
una mafnana entre la Magia y &
Matematicas: las ilusione
opticas, la construccion de un
ludion Y algun que otro acertijo
matematico hicieron que el tiempo
se pasara tan rapido...

Angeles Barba, aproximé el
“«coaching” de un modo ameno Y
practico a un grupo de alumnos de
Secundaria, a través de la reflexion
sobre “la rueda de la vida” invit6 a los
alumnos a situarse en el lugar en el
que se encuentran y a buscar el lugar
en el que desearian encontrarse. La
puesta en comun de las reflexiones
enriqueci6 a todo el grupo.
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UNIVERSOS DIVERSOS

D.A.T. MADRID-OESTE

Una vez finalizado el Proyecto anterior, a través del cual conseguimos sumergirnos en
diferentes aspectos del agua, decidimos que a lo largo de este curso ibamos a investigar so-
bre “Mundos que no se ven a simple vista” por lo que hemos estado trabajando la multi-
tud de Universos que nos rodean y que no percibimos en un primer momento, bien por-
que no reparamos en ellos, o bien porque no es posible captarlos de entrada.

Asi, a partir de las propuestas planteadas en la primera sesién informativa para todos y
“decisiva” para nuestros intereses, conseguimos delimitar los esbozos de cinco Proyectos
Interdisciplinares que abarcan a los dos grupos en los que interviene cada pareja de profe-
sores colaboradores, pero estableciendo ciertas diferencias en el planteamiento y/o enfo-
que de las actividades segtn los niveles. La diferencia de intereses y edades entre los dos
grupos existentes a partir de 2° ESO ha dado lugar a que se hayan desarrollado dos Pro-
yectos diferenciados, todos ellos quedan reflejados en el Universo disefiado en el ambito
artistico de uno de dichos proyectos y que hemos utilizado como fondo del diagrama.

NO SOLO VES i EXPERIENCIAS OCULTAS
MUNDOS INCREIBLES
LO QUE PARECE 4° y 5° Primaria DE FEDERILORCO
o 0 H H o -
1°y 2° Primaria . 6° de Primaria y 1° ESO

Universos

diversos

MAS ALLA
DE LO VISIBLE CORTO INFINITO

o ; 4° ESO y Bachillerato

El hilo conductor de todos ellos gira en torno a la magia y lo oculto, con marcadas dife-
rencias entre etapas seglin las preferencias manifestadas, asi los trabajos realizados en: I;
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UNIVERSOS DIVERSOS D.A.T. MADRID-OESTE

v Primaria se han centrado, sobre todo, en los aspectos del mundo exterior como el
Universo con los planetas, satélites, extraterrestres y marcianos; juegos matemaéticos,
nimero aureo y diferentes tipos de comunicacién; asi como diversos aspectos de ha-
bilidades y juegos de tipo social, sin descuidar algunos temas del cuerpo humano.

v Secundaria ha iniciado la linea de investigacion sobre los aspectos ocultos del exte-
rior relativos a la Astronomia, para continuar con los internos tanto del ser humano
como de algunos aspectos tecnolégicos, ademas de intentar penetrar dentro de la per-
sona a través de la literatura y las relaciones sociales, por ejemplo con: la Biologia del
ser humano, electrénica digital y creacién de un montaje audiovisual, la redacciéon de
textos y la relacion entre dolor y color de la Medicina China.

Asi iniciamos el viaje a través del Universo que ha durado las 16 sesiones de Programa
hasta 5° de Primaria, mientras que para 6° y 1° de ESO s6lo dur6 el primer trimestre en la
que se incluy6 una “gymkhana”, actividad que foment6 el conocimiento del entorno del
Instituto sede del Programa y la cohesion entre todos los integrantes de ambos grupos.

B

A partir de la tematica elegida, hemos intentado descifrar el mundo invisible a nuestros
ojos, de una manera lo mas ladica posible y siempre a través del juego y/o el trabajo semi-
dirigido, mediante las sesiones del proyecto “No0 s6lo ves lo que parece”, en las
que la interrelacion social de los nifios tanto en su propio grupo como con los de otros, ha si-
do un aspecto al que se le ha otorgado gran importancia.

A través de diversos cortos de
video buscados en Internet y vi-
sualizados en linea, asi como otros
en formato CD o DVD, intentamos
plasmar la importancia de nuestro
Universo, la grandeza de los plane-
tas, o sea todo lo que se encuentra
encima de nuestras cabezas o en
nuestro interior, y que sin embar-
go, casi nunca reparamos en ello.
Entre estos documentales, pode-
mos citar el relativo al nimero &u-




UNIVERSOS DIVERSOS D.A.T. MADRID-OESTE

reo (también llamado Phi), a la magia e ilusion, las toxinas, los microbios..., pero también he-
mos utilizado un variado material tanto de juego como de manipulacién, como sudokus, ilu-
siones Opticas, palindromos: palabras, nimeros o frases que se leen igual hacia adelante que
hacia atrds como por ejemplo: “Dabale arroz a la zorra el abad”, entre otros.

Todo ello nos ha permitido “abrir més los 0jos” y descubrir la ilusién por conocer todo
cuanto nos rodea y que suele pasar desapercibido para la mayoria de las personas, desde
lo mas simple, como umsudoku, hasta lo mas complejo, como una toxina o las bacterias.

Por otro lado, hémos intentado, resaltar ademas de algunos aspectos cognitivos, otros
valores tan importantes co' son las actitudes y las relaciones sociales, siempre presentes
en nuestras vidas y que, generalmente, sélo somos conscientes de ellas y las apreciamos
cuando las perdemos o empezamos a adquirirlas.

Por ello hemos realizado varias sesiones conjuntas en el gimnasio, en las que a través de
la relacién con otros compafieros se han manifestado muchos sentimientos que no afloran
en el grupo habitual, y que nos han permitido profundizar con gran éxito en el mundo in-
visible de los &mbitos social y artistico.

Asi, hemos creado letras o palabras con nuestros cuerpos, cooperando y ayudandonos en-
tre los componentes de cada pequefio grupo e incluso de toda la clase, también hemos actua-
do como 'lazarillos' de algtin compatfiero que simulaba tener discapacidad visual llevando los
ojos tapados, hemos comprobado como es la vida cotidiana de estas personas y hemos reali-
zado juegos en los que hemos depositado toda nuestra confianza en el compafiero.

Por ello, consideramos que todo este trabajo realizado a través de un planteamiento ba-
sado en una metodologia participativa, flexible y que favorece la libertad del alumnado ha
permitido ampliar sus inquietudes, plantear dudas para resolverlas o intentarlo entre to-
dos, teniendo como objetivo el mejorar y evolucionar todos a través de este cimulo de ac-
tividades pero también trascienda a nuestra vida cotidiana.

Asi, la tematica de este curso tan original, abierta y refrescante abri6 las puertas al si-
guiente proyecto, denominado “Mundos increibles”, en el que los nifios y nifias
implicados junto con los profesores colaboradores, realizamos un viaje en el que partien-
do de la Tierra y el efecto de la gravedad que en ella se produce, continuamos volando ha-
cia el exterior para indagar y analizar la actual organizacién del Sistema Solary del Uni-
verso, pero conseguimos ir mucho mas alla con nuestra imaginacion para profundizar y
conocer mas de cerca las teorias y los trabajos sobre la vida extraterrestre.

Dejandonos llevar por estos mundos, en el &mbito lingtiistico se han resuelto misterios
ocultos tras las palabras, se han superado auténticos desafios que han puesto en jaque
nuestra capacidad de imaginacién, se han creado relatos de avistamientos e incluso se han
ideado originales mundos y seres extraterrestres, a los que pudimos entrevistar creyéndo-
nos periodistas de radio y de televisién. Como guinda final nos hemos adentrado ‘en el

Universo criminolégico, creando y resolviendo a la vez un complejo entramado delict
en el que no han faltado detectives, psicopatas, testigos y sospechosos.

Aunque todo ha resultado muy interesante, si hubiera que destacar algo, por su inte
diversién y por el reto que ha supuesto a nuestra inteligenciay creatividad destacaria
LOS REBUS: acertijos basados en la combinacion de letras, (ﬂﬁmjps, nimeros y otr
nos graficos, con objeto de que los sonidos o significados que 1
bras o frases que hay que adivinar.
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A modo de ejemplo, planteamos estas dos propuestas para descifrarlas y asequramos éxito en la

tarea como ele-

mento motiva-
dor y de engan-
che a este entre-
tenimiento que
atina la creativi-
dad lingiiistica,
con la artistica,

NUS

cientifica. ..

¢Ha resultado complicado? Si ha sido ast lo planteamos de forma diferente: “ENCUEN-
TRA EN ESTOS REBUS, DOS PLANETAS DEL SISTEMA SOLAR”
En general, los mundos de los acertijos y de los juegos de palabras han dado frutos ver-
daderamente “increibles”. Ahora si te atreves resuelve este sencillo y “galactico” acréstico:

UNICO E INMENSO,
NADIE LO CONOCE,
INTRIGA A NUESTRO PENSAMIENTO.

VOLANDO CON NUESTRA
IMAGINACION
EN EL NOS PERDEMOS.

RAFAGAS DE LUZ LO ATRAVIESAN,
SABANAS DE ESTRELLAS LO CUBREN,
OSCUROS AGUJEROS LO LLENAN.
(Miriam Orden Gutiérrez)

(Lo habras conseguido, verdad? Si
no ha sido asi, sélo diremos
que hay que fijarse en el ini-
C10...

Dado que la solucion forma parte
del dmbito cientifico, hay que decir
que en él abordamos la importancia
del fenémeno de la gravedad sobre la
vida en la Tierra consiguiendo con-
cienciarnos de su influencia en la vida
animal y vegetal, en la climatologia y
en la meteorologia, para ello utiliza-
mos entre otros materiales la pelicula
“Los desafios de la gravedad” cuya

proyeccién junto con los posteriores debates y comentarios resultaron sumamente enri-

quecedores.

A través de un trabajo de busqueda de infor-
macion, tanto en revistas cientificas como en li-
bros, enciclopedias e Internet y su posterior ex-
posicién por grupos, nos acercamos a las nove-
dades en la organizacién del Sistema Solar del
2006 segtin la UIA (Unién Internacional Astro-
némica), las consecuencias de la rotacién y tras-
lacion de la Tierra y a la medicién del tiempo en
base a calendarios y relojes. Dado nuestro entu-
siasmo ante las presentaciones de PowerPoint y
la posibilidad de contar con el famoso “carrito”
con el cafién de la biblioteca, hemos podido
abordar historias de la mitologia griega, ver
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diferentes fotografias de planetas, galaxias, nebulosas y estrellas, pero también hemos ma-
nejado planisferios, prestados por el Departamento de Biologia y Geologia del Instituto, en
los que hemos buscado y descubierto como se veria el cielo el dia de nuestros cumpleatios,
a qué hora saldria y se pondria el sol dichos dias.

Tanto como la mitologia griega, nos impresiond esta corta pero bonita leyenda india de
Norteamérica, que explica por qué cambian de color en el otofio las hojas de los bosques
del Norte. Asi, mantiene que las tres estrellas de la cola de la osa griega (Osa Mayor) re-
presentaban para estos indios a tres cazadores que iban en pos de un 0so, representado por
el cuenco de la cacerola. Pasan todo el afio dando vueltas persiguiendo al 0so, pero en el
otoflo, cuando se ve bajar la constelacion hacia el horizonte, al caer la noche, los cazadores
consiguen dar alcance a su presa. Entonces disparan sus flechas, una de ellas le da en el
flanco y al manar la sangre del oso, pinta los arboles de color rojo intenso.

Siguiendo con las presentaciones de PowerPoint, nos planteamos la posibilidad de que,
siendo el Sistema Solar una parte mindscula del Universo, exista otro sistema planetario
en el que se hayan dado condiciones que permitan la vida por lo que recurrimos a la apli-
cacion del método cientifico, formulando hipétesis a favor de dicha idea, por lo revisamos
diferentes teorias sobre el origen de la Tierra y las condiciones necesarias para que haya vi-
da. Entre otros, revisamos los trabajos de Carl Sagan (astrénomo y cientifico) y de Eric von
Déniken (escritor), comentamos los esfuerzos de la NASA en la deteccion de vida extrate-
rrestre, buscando explicaciones a los circulos de origen desconocido que aparecen en al-
gunos campos de cultivo por todo el mundo.

Con el objetivo de activar el desarrollo de capacidades matematicas de forma motiva-
dora, en varias sesiones se plantearon entretenidos problemas de razonamiento relacio-
nando el enunciado con el tema tratado. He aqui algunos ejemplos:

Con nuestra nave espacial llegamos a un
planeta donde no se conoce la cifra 3. Alli Vida extraterrestre
se cuentaasi: 1,2, 4,5, 6, 7,8 9, 10, 11,
12, 14, 15... ;Qué nuimero emplearin pa-
ra nuestro niimero 1007

Problema: Una determinada especie de
ameba se reproduce dividiéndose en dos
cada dia. Entonces, si hoy tenemos una
ameba, mariana tendremos dos, pasado
mariana cuatro, etc. Cuando comenzamos
con una ameba, se tarda 30 dias en llenar
una cierta superficie con amebas. ; Cudn-
to se tarda en cubrir la misma superficie
si comenzamos con dos amebas?

Vida extraterrestre
Origen de la vida
en la Tierra
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A través de las actividades del ambito artistico conseguimos reflejar mediante dibujos
las sensaciones, sentimientos e impresiones sobre los temas de las sesiones cientificas, y pa-
ra fomentar la empatia (valor
trabajado desde todos los ambi-
tos del Programa), describimos
individualmente los trabajos de
otros companeros utilizando la
descripcion y la expresion de
sentimientos, intentando poner-
nos en el lugar del otro y pensar
en los motivos que le habian lle-
vado a realizar dicho dibujo. To-
das estas obras las fundimos en
una sola, creando un mural
constituido por piezas de puzle que correspondian a cada dibujo. También participamos
en un juego de rol disfrazandonos de malabaristas, astronautas, esquimales, cientificos,
etc. reciclando materiales de uso cotidiano (tetra bricks, bolsas de basura...), profundizan-
do en la empatia a través de la percepcion de los demas, reduciendo la presién competiti-
va a través de la dindmica de grupo y aplicando lo trabajado para crear e imaginar todo ti-
po de inventos que solucionasen el problema planteado, obteniendo resultados increibles
y proponiendo todo tipo de soluciones tecnolégicas para lograr sus objetivos. También di-
bujamos las lineas del tiempo de nuestras vidas, escribiendo e ilustrando los sucesos més
relevantes, elaboramos relojes de sol, representamos los circulos en las cosechas, fomen-
tando la manipulacién y acostumbrandonos a utilizar instrumentos alternativos de medi-
da como cartulinas o libros para el trazado de lineas, cuerdas o hilos para trazar circunfe-
rencias, etc. junto con las habituales reglas, escuadras, compases o semicircunferencias. En
torno a esta obra se invento6 una historia del posible extraterrestre que cre6 los circulos: de
dénde venia, como lleg6, de qué forma realiz6 los circulos, qué pasé después.

Ademés nos acercamos a través de la actividad “El Tiempo y el Arte”, a la interpretacion
de algunos estilos de pintura de diferentes movimientos en los que los autores reflejaban
manifestaciones del tiempo de formas muy diversas.

En el ambito social, hemos podido superar los desafios de la confianza, tomar decisiones
dificiles y comprender que en la

vida real | TODOS SOMOS
UN POCO MARCIA-

NOS!, e incluso hemos conse-
guido algo que se puede clasifi-
car como “Expediente X”, ya que
entre todos hemos intercambiado
teorfas e ideas propias, tras reci-
bir nuevas informaciones y des-
cubrir la importancia de la relati-
vidad de los conocimientos y por
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tanto, de mantener la mente abierta. Las actividades se han desarrollado en diferentes es-
pacios que van desde el aula habitual, a la de audiovisuales o el gimnasio, compartido en
algunos momentos con otros grupos lo que también ha servido para conocer mejor a mu-
chos companeros de Primaria.

A través del proyecto “Experiencias ocultas de Federilorco” hemos inves-
tigado lo oculto, tanto del espacio fisico del Universo como del interior de nuestro cuerpo
y por supuesto de la personalidad, partiendo de lo mas lejano, como puede ser el Cosmos
y los instrumentos que nos facilitan informacion sobre él, hasta llegar a algo tan cercano
como las enfermedades, como evitarlas y combatirlas.

Simultaneamente, en los ambitos lingtiistico y social hemos profundizado sobre lo que
hay detras de las palabras y hemos comprobado cémo a través de la literatura se abren di-
terentes posibilidades que nos permiten acceder a lo més recéndito del ser humano.

En todos los ambitos hemos tratado de relacionar los sentimientos mas intimos con los
datos aportados por la Ciencia. Asi, al relacionar el Universo con nuestros sentimientos nos
planteamos preguntas sobre el origen de la vida, reflexionamos sobre el medio ambiente
ya que ha sido objeto de nuestra atencién, también hemos aprendido a dibujar croquis ne-
cesarios para situarnos espacialmente. Ademas hemos relacionado los colores con los sen-
timientos; al detenernos en el estudio del dolor, hemos conseguido relacionar las enferme-
dades con un determinado color y hemos representado organismos microscépicos causan-
tes de enfermedades, todo ello a través tanto de la medicina china como de la convencio-
nal.

Se puede decir que la literatura fantastica y de ciencia ficcién nos ha servido para ex-
plorar las infinitas posibilidades de la imaginacion, para percibir cémo detras de cada cre-
acion literaria se abre una ventana hacia diversos mundos, que no siempre coinciden con
lo cotidiano. También hemos expresado nuestros sentimientos, emociones e intereses a tra-
vés de diferentes textos y técnicas como monologos, debates, resimenes... y a través de la
proyeccion de una pelicula hemos deducido las caracteristicas del género al que pertene-
ce... En fin, hemos reflexionado y comprobado que la literatura nos permite acceder a
mundos diferentes.

Este trabajo conjunto de los dos grupos del proyecto abarcando los diferentes &mbitos,
lo iniciamos preparando una
gymkhana cuya realizacion
sirvi6 para cohesionarnos y
conocernos mejor al tener
que colaborar todos en la uti-
lizacion de planos de la zona,
en la realizacion de croquis,
la redaccién de pistas y sus
correspondientes respuestas,
actividades y enlace con la si-
guiente pista, actividades, to-
das ellas realizadas en co-
mun.
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Todos los aspectos abordados sobre el entorno y el Universo quedaron reflejados en un
mural en comun en el que conseguimos resumir las actividades del primer trimestre junto
con los poemas dedicados a los di-
ferentes colores relacionados con las
enfermedades que han servido de
complemento a la actividad relacio-
nada con la Medicina China.

En resumen, hemos tratado de
descubrir como lo no percibido por
los sentidos puede estar tanto en el
Cosmos como muy cerca de nos-
otros, e incluso en nuestro interior, y
como el tratar de profundizar en
ello puede ser una tarea creativa e

interesante, que en equipo se lleva a
cabo mejor pues se ainan y complementan fuerzas, intereses y capacidades para conseguir
resultados de los que todos estamos muy orgullosos, aunque ello implica que siempre de-
bemos seguir avanzando...

Asi supimos que en el Proyecto “IMas alla de lo visible” han utilizado como hi-
lo conductor el impacto de la electronica digital en nuestras vidas, incluyendo sus tecno-
logias derivadas: informaética, robdtica, imagen y sonido digital, ya que han abierto en
nuestra sociedad nuevos mundos,
nuevas formas de comunicacion,
nuevos usos y abusos del ocio, de
la identidad personal, etc., univer-
sos a veces reales y a veces virtua-
les sobre los cuales hemos querido
reflexionar.

Partiendo de esta idea central,
en el ambito cientifico - tecnologi-
co hemos trabajado la aritmética
binaria, la codificaciéon de infor-
macién siguiendo diferentes tipos
de codificacién binaria: Morse, co-
dificacién ASCII, codificacién NRZ
para transmision de c6digos binarios sobre sefales, codigos detectores de error (bit de pari-
dad...), ademas de abordar el tema de la electrénica digital, aunque quizas este sea un te-
ma que pueda tener algtin desarrollo futuro mas profundo.

En el ambito lingiiistico, y en el de habilidades sociales, hemos analizado las conse-
cuencias de las tecnologias en nuestra vida diaria: el cddigo utilizado en los SMS y correos
electrénicos que han puesto de manifiesto el sentido funcional del lenguaje y las nuevas
formas de comunicacién virtual (chat, blogs, etc.). Se ha incidido en el conocimiento de las
diferentes personalidades que se pueden adoptar a través de la red, con nuevas formas de
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relacion social. Ademds hemos realizado actividades de autoconocimiento y autorrealiza-
cién tomando como punto de partida las diferentes maneras de ocio que nos ofrece la tec-
nologia.

Finalmente, en el @mbito artistico hemos trabajado durante varias sesiones con la peli-
cula “2001, una odisea del espacio”, que nos ha servido para comprender mejor la relacién
entre imagen en movimiento y musica, hemos trabajado el audio digital, manipulando y
creando sonidos propios mediante programas editores de audio también hemos conocido
la masica de Gyorgy Sandor Ligeti, uno de los grandes compositores del siglo XX.

Ademas, esta pelicula ha contribuido a reforzar y enlazar diferentes enfoques, ya que las
cuestiones que plantea relativas a la inteligencia artificial, el impacto de la tecnologia en la
evolucion de la especie humana, etc. han sido tratadas desde los diversos &mbitos.

Podemos decir que el tema de este curso ha resultado muy enriquecedor para todos,
pues ha permitido adentrarnos en universos a nivel micro, como el mundo de los ceros y
los unos, subyacentes a gran parte de las tecnologias que nos rodean y de los cuales no so-
mos conscientes, y al mismo tie_mlpo nos ha conducido a grandes preguntas, a universos de
nivel macro, sobre nuestraﬂsropi'a identidad, la evolucion de la especie humana, la explo-
ra‘el universo, etc. il

Como todo lo que se inicia tiene un final, vamos a conocer mejor el proyecto “Corto
Infinito”, pero jpor qué Corto infinito? Esta claro que a primera vista es una contradi
cién, pero no lo es al conocer el trabajo que han realizado los chicos y chicas de 4° de Ec(iil
cacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato en el proyecto que lleva este nombre.

El resultado es la realizacion de un cortometraje -po ¢ e80,COTFO- pero el proceso de rea-
lizacion ha abarcado todos los &mbitos del Programa y lleg ui11finito debido a la can-
tidad de alternativas e ideas que a lo largo del afio fuer®

Este proyecto cinematografico que parti6 del Mundo ¢
vertirse en él verdaderamente, pues hay que reconocer
tado final no se vefa ni a simple vista ni con telescopio
tro alcance, pero poco a poco fue tomando forma. &

Primero, desde las sesio-
nes del &mbito social en las
que se desarrollan dichas
habilidades se plantearon
diversas tematicas, se valo-
raron, se debatieron enfo-
ques... y se decidi6 el tema
a tratar, que no fue otro que
el bulling.

Para ello, se realiz6 una
investigacion acerca de la
situacion por la que pasan
estos alumnos/as y las di-
ferentes reacciones que la
sociedad actual tiene ante
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estos hechos. Con el tema ya decidido, las sesiones
del ambito lingtiistico-literario sirvieron para con-
feccionar el guion, por lo que hubo que investigar;
gracias a ello ya distinguimos guion literario, guion
técnico, etc.

Como el corto ya iba cobrando vida, desde el 4m-
bito cientifico - tecnolégico se ha profundizado en
el tratamiento de la luz y de los diferentes recursos
de la imagen contribuyendo a tener una visién més
profesional del cine, pero también para percibir la
dificultad del proyecto, si bien estos elementos se
han trabajado desde un enfoque orientado hacia el
desarrollo Web.

Por otro lado, gracias a las actividades de crea-
tividad realizadas en el &mbito artistico, se han te-
nido en cuenta el tratamiento visual de los perso-
najes para transmitir las diferentes personalidades
e intenciones, la cadencia de la historia y el ritmo
narrativo, la incidencia de la musica y sobre todo,
del silencio, en los diferentes momentos de crea-

cion de tension y distensiéon dramética... de este
modo, el cortometraje se fue homogeneizando.

Asi es como ha nacido titulo del cor-
tometraje, cuya valoracion del resultado ahora esta
en manos de los criticos cinematogréficos, que es-
peramos sean benevolentes al ser la dpera prima del
grupo. No asi la valoraciéon de la realizacion del
proyecto, en el que se han puesto de manifiesto gran cantidad de valores no solo educati-
vos sino de todo tipo, abriendo puertas a mundos desconocidos, como los relativos a lo so-
cial, ya que se ha potenciado el trabajo en equipo y la importancia de la cooperaciéon para
llevar a cabo propositos que, en principio, parecen infinitos pero que con ilusion y esfuer-
zo resultan ser cortos.

S ] " ) - ) - .-

Como complemento a toda esta variedad de actividades desarrolladas a lo largo del cur-
so, pero que no se pueden exponer todas en el articulo, se ha realizado un planteamiento
complementario con el que a través de cuatro conferencias de expertos y dos visitas, he-
mos conseguido abarcar los cinco &mbitos del Programa: motivacional, cientifico-tecnolo-
gico, lingtiistico-literario, artistico y social.

Asi, los diferentes grupos de Primaria hemos podido conocer mejor el Universo que nos
rodea y que muchas veces pasa desapercibido porque no es posible percibirlos a través del
sentido de la vista. Referente a este sentido, los primeros grupos nos hemos acercado a las
emociones y percepciones de las personas con discapacidad visual, su cédigo Braille de
lectura y escritura y como se desenvuelven en el dia a dia gracias a la ayuda del bastén, se-
fiales actsticas y, sobre todo, del perro guia.
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Para ello, gracias a la colaboracioén de profesionales de la ONCE hemos podido mani-
pular diferentes materiales a través del montaje de una pequefa exposicion de gafas adap-
tadas para simular vision segtin diferentes discapacidades, asi como una maquina Perkins,
papeles que requiere, regletas de aprendizaje de Braille, mapas en relieve, pudiendo lle-
varnos cada uno un alfabeto Braille en relieve y otro con dibujos infantiles.

Ademas, D* M? Arancha Alonso Cleri-
gué, voluntaria de adiestramiento de pe-
rros-guia de la ONCE, explic6 las condi-
ciones y pautas a seguir para desarrollar
las tareas relativas a su cuidado y entre-
namiento y conseguir que sean capaces
de acompafiar y guiar a estas personas.
Asi, pudimos participar en las activida-
des de entrenamiento de cachorros, reco-
rriendo distintos circuitos “sin ver”, ayu-
dados s6lo por las indicaciones de un
compafero y, por si queremos seguir
“practicando” nos han facilitado una seleccién de 6rdenes que ya habiamos comprobado. De
esta forma hemos valorado mas la ilusion de estas personas por continuar adelante asi como
el esfuerzo que cada dia les supone.

Otros grupos optamos por la discapaci-
dad auditiva, para ello contamos con la co-
laboracién de D* Carmen Gémez Sanchez,
Diplomada en Optica y Audioprotesista
que, a través de un video y una presenta-
ciéon de PowerPoint, facilité un mayor co-
nocimiento sobre la audicién y los meca-
nismos para mejorarla a través de audifo-
nos e implantes cocleares, e incluso algu-
nos pudimos probar alguna maqueta. A
continuacion, para acercarnos al mundo de

la comunidad sorda D* M? Teresa
Garrido Dosuna, Maestra, Licen-
ciada en Ciencias de la Educacién
y experta en lenguaje de signos,
impartié una conferencia bilingiie
(lengua de signos y oral) que per-
miti6 adentrarnos en la comunica-
cién alternativa o aumentativa, co-
nocer algunos signos habituales y
otros de tipo anecdético, manejar
cuentos en lengua de signos y con
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vocabulario en pictogramas, experimentar con algunos aparatos electrénicos que aumentan
y facilitan la comunicacién, denominados comunicadores: Tech Talk 8 x 8, y Springboard
entre otros. Ademds nos entregaron un dossier con vocabulario bésico de signos, un mar-
capaginas y una copia del alfabeto dactilolégico para poder continuar realizando alguna
practica, ya que alguno de nosotros lo hizo a lo largo de la conferencia.

Esa misma sesién a final de mafiana, debido a que la magia tiene aspectos que no se ven
facilmente, “aparecié” el Dr. Cuct en la sala de profesores del Instituto, previamente mo-
dificada y acondicionada para el momento.

Su espectaculo y poste-
riores explicaciones nos

cautivaron, captando la
l"ll atencion ademads de fo-
i! [ T » l mentar la participacion de

- .
todos, al descubrirnos

ciertos trucos, pero la tarea
mas complicada fue la re-
lativa a desvelar su identi-
dad, por lo que podemos
afirmar sin cometer nin-
gun error que se trata de
D. Fernando Martinez
Valero, cuentacuentos, ma-
go y, ademas, autor de di-
versos libros infantiles.

Teniendo en cuenta el interés del alumnado de otro proyecto por los temas de las enfer-
medades infecciosas de nuestros dias, el experto D. Ignacio Garbisu Urdéaniz, maestro, en-
fermero y experto en Gestion de Servicios de Enfermeria, impartio en el laboratorio del Ins-
tituto la conferencia “La vida que no vemos” a través de una presentacion de PowerPoint
que permiti6 resolver
nuestras dudas y aclara-
ciones respecto a las en-
fermedades infecciosas
y las que no lo son, el ca-
racter de portador sano,
las enfermedades no
transmisibles y las que
si, ademas de especificar
como se produce dicha
transmision, los distin-
tos sintomas y la in-
fluencia de las caracte-
risticas del medio en el

70 ‘ que se vive para padecer
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unas enfermedades u otras, centrandose en el SIDA, la malaria, la gripe y las alergias dado
el interés manifestado por los chicos como, asi como la prevencién y erradicaciéon de dichas
enfermedades.

Finalmente, D? Cristina Man-
zano Rodriguez y D. Manuel
Gonzélez Prol, Licenciada en Be-
llas Artes e Ingeniero de Teleco-
municaciones respectivamente,
componentes de una empresa
encargada de la comunicacién e
imagen para grandes compariias
y de organizar eventos y activi-
dades para dichos clientes, tales
como conferencias, actividades
de ocio, eventos sociales, publi-
cidad y disefio de paginas Web, que nos fueron desvelando los entresijos y secretos de lo
oculto tras la creacion de paginas Web, desde su proceso creativo inicial hasta la consecu-
cion final y su presentacion en la red. Los ponentes consiguieron implicar a los chicos po-
niéndoles en situaciéon de creacion, presentandoles los diferentes obstaculos del marke-
ting..., consiguiendo resolver los enigmas que encierran la publicidad y la comunicacion, to-
do ello fue posible gracias a la destreza tanto de los chicos como de los propios ponentes.

La expectacion inicial y el hecho de que la gran mayoria son amplios conocedores y so-
brados usuarios de Internet, hizo que aumentase su interés segtin avanzaba la ponencia,
descubriendo la cantidad de elementos y personas que intervienen en estos procesos de cre-
acion, ademds de plantearse preguntas sobre temas de cardcter empresarial e interesarse al-
gunos por la motivacion que les impuls6 a crear ese tipo de proyecto. La conferencia apor-
t6 nuevos enfoques, pero sobre todo sirvié para abrir nuevas puertas desconocidas en un
ambito de la comunicacion tan solicitado en los dltimos afios.

Hay que destacar en todas las conferencias la gran participacion del alumnado y la buena
dindmica de grupo creada por todos los ponentes, asi como la breve explicacién sobre dife-
rentes aspectos de sus respecti-
vos ambitos laborales: requisitos
de formacién requeridos, espe-
cialidades y la tan necesaria ac-
tualizacién profesional.

Pero como todo no va ser es-
tar en el Instituto, los grupos
de Primaria hasta 5° acudimos

al Complejo de Comunicacio-
nes Espaciales que INTA- NA-
SA tiene cerca de Robledo de
Chavela, donde amablemente
nos recibieron D. Raul Garcia
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Pérez, D* Cristina Garcia Mir¢, D. Alfonso Lopez Villa y D. Manuel Vazquez Cortés re-
alizando un recorrido por las instalaciones que permiti6 la observacién y explicacién in
situ de algunas antenas, adentrarnos en el centro de seguimiento ademads de ver una pe-
licula sobre la sonda Cassini y acceder al Centro de Visitantes, donde respondimos las
cuestiones de los paneles interactivos y observamos la maqueta de la nave Mars Explo-
rer “Spirit”

Anteriormente, los de Secundaria, ademas de 6° de Primaria ya habiamos acudimos al
Monasterio de San Lorenzo de El Escorial para realizar una visita diferente, cuyo recorri-
do se inici6 en la Biblioteca don-
de su Director, el Padre Agustino
D. José Luis del Valle explic6 su
decoracion de pinturas al fresco,
la correlacién entre pinturas y
colocacion de libros, el funciona-
miento de la misma, la conserva-
cién de libros y manuscritos, pa-
sando incluso a una sala interior
en la que pudimos observar ma-
nuscritos y libros antiguos y fac-
similes, con diferentes encuader-
naciones y tipos de repujados en
. cuero.

Hay que destacar también la excepcionalidad de haber podido adentrarnos por veri-
cuetos del interior del Monasterio para acceder a una de las torres del mismo, en la que
el carillonista D. Manuel Teran de la Quintana nos explicé el funcionamiento del carillén,
pudiendo observar la conexién de las teclas con las campanas correspondientes y ade-
mas interpreté algunas melodias, pero sobre todo tuvimos la posibilidad de contemplar
unas vistas excepcionales de todo el entorno y desde un lugar privilegiado al que no to-

do el mundo tiene acceso.

La extensién de ambas ac-
tividades impidi6 realizar la
visita guiada prevista en la
que un guia de Patrimonio
Nacional debia explicar al-
gunas dependencias del Pa-
lacio de Felipe II, la sala de
Batallas, el Pante6n de Re-
yes y el de Infantes en el que
estaba previsto detenerse en
la escultura de D. Juan de
Austria que tiene a su lado
los guantes, indicando que su muerte no habia ocurrido en acto bélico, aspecto que nos
puede pasar desapercibido a la gran mayoria de visitantes.
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Asi, a través de todo este cimulo de actividades y experiencias tan diversas considera-
mos que hemos desarrollado los siguientes

¢ Diversificar nuestros intereses al tiempo que profundizamos en aspectos que nos fas-
cinan. .

* Fomentar nuestro pensamiento divergente, creando nuestras producciones en dife-
rentes formatos, reutilizando materiales o buscando otras formas posibles de aplica-
cion.

* Desarrollar nuestras aptitudes, més o menos visibles, a través de los cinco &mbitos que
componen el Programa

* Ampliar nuestros entornos y modos de relacion tanto con iguales como con diferentes
adultos y en distintos contextos.

Teniendo en cuenta que el planteamiento del Programa tiene un enfoque extracurricu-
lar, es innegable que desarrollamos ciertos contenidos, que se abordan desde el enfo-
que interdisciplinar ya explicado en el articulo, como son:

* Universo, Astronomia, fenémenos meteorol6gicos.

* Matematicas ocultas en nuestras vidas y entorno.

¢ Salud, enfermedad y prevencion.

* Magia, trucos de ilusionismo, ilusiones 6pticas

* Sentidos, Sistemas de comunicacion y lectoescritura.

* Tipos de textos: relato corto, exposicién, guion.

* Juegos de palabras, codificaciéon-decodificacion de c6digos y enigmas.

* Color, sonido, ritmos, silencios.

* Escuelas y movimientos pictoricos.
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* Disefio y creacion de obras propias con diferentes técnicas artisticas: collage, dibujos,

manuscritos, pictogramas, maquetas...

* Manipulacién de distintos materiales: acuarelas, témperas, etc.

* Escucha activa y participacion espontanea

¢ Confianza, seguridad, turnos, respeto.

* Autoestima, autoimagen, autoconcepto.

* Respeto por las opiniones y creaciones tanto propias como de los demas.

¢ Técnicas de debate.

Para ello los profesores colaboradores han desarrollado una mCTOdOlogia. en la que
se parte de las caracteristicas de cada uno de los grupos que componen el proyecto, para
dar respuesta a las mismas y tenerlas en cuenta en el disefio de actividades en los diferen-
tes espacios y materiales que el Instituto, sede del Programa, pone a disposicién del mis-
mo. Las sesiones se disefian con un enfoque participativo y dindmico que fomenta la inte-
rrelacion de los integrantes de un mismo grupo, pero también con el otro que forma el pro-
yecto y, una vez al trimestre, con los de la misma etapa ademas de la propia visita.

Alo largo de todo el curso, al finalizar cada sesi6n se realiza una evaluacion, tanto del
desarrollo de la misma como del alumnado, recogiendo las observaciones tanto generales co-
mo las especificas, indicando los casos que se considera deben quedar resefiados. Todas estas
observaciones de cada profesor sobre cada nifio/a caso se van acumulando y se presentan al
finalizar el cuatrimestre en una evaluacién interna que sirve de punto de partida para elabo-
rar el informe individual final para cada familia, que refleja la valoracién de la participacion
de cada alumno y alumna en el Programa, teniendo como referencia los siguientes items: par-
ticipacion y asistencia, motivacion e interés por el tema, relaciones sociales y creatividad.

Dado que todo proceso implica ademds una evaluacién del propio Proyecto Anual, a fi-
nal de curso se plasman las valoraciones de alumnos, familias, profesorado colaborador en
una Memoria Anual que conlleva una serie de Propuestas de Mejora que sirven de orien-
tacion para plantear el préximo curso.




JUSTIFICACION

En el curso 2007/08, se ha investigado en torno a la tematica que engloba todos aquellos aspectos del mundo y del ser humano
que no se ven con facilidad; unas veces porque no se sabe mirar, otras, porque no se quiere ver; y las mas, porque el ser humano
sucumbe a la inercia y rutina de aquellos estimulos que inundan con facilidad los sentidos. A priori, resulta muy interesante estimu-
lar a los alumnos a descubrir otras posibles maneras de percibir y analizar lo que se considera la realidad, fomentando el espiritu
critico, curioso e investigador, asi como el pensamiento creativo, al analizar cada hecho desde diferentes disciplinas del saber. Una
breve representacion de sus hallazgos, reflexiones y creaciones se mostrara en el relato “Viajes a lo desconocido” de las proximas
paginas.

El planteamiento de las actividades de los proyectos se realiza de forma interdisciplinar, y éstas se contextualizan en los ambitos cien-
tifico-tecnolégico, lingtiistico-literario, artistico, social, y motivacional. En la propuesta que presentamos, se ird siguiendo un hilo con-
ductor que en cada ciclo y etapa se concreta de forma diferente, pudiendo ser éste, un cuento, una aventura en el tiempo y el es-
pacio, un misterio por descubrir, un cuaderno de bitacora o el relato de un viaje.

OBJETIVOS

* Emplear el método cientifico para contrastar hechos y experiencias de la realidad poco visible, planteando hipétesis, investigando
sobre el caso, estableciendo relaciones, interpretando los fenémenos que ocurren a nuestro alrededor, y obteniendo conclusiones.

» Profundizar en el conocimiento y aplicacion de los elementos y recursos expresivos que se utilizan en los diferentes lenguajes: vi-
suales, escritos, sonoros y orales, para representar misterios no visibles.

* Desarrollar la creatividad, disefiando y realizando producciones artisticas con diferentes materiales, técnicas, soportes y objetos
relacionados con el mundo de la magia, la medicion del tiempo, el movimiento, el espacio y el fluir de la materia y las ondas.

» Fomentar el conocimiento de las cualidades menos visibles del grupo, del individuo y de otras culturas, potenciando la expresion
de los valores y necesidades individuales y sociales, con el uso de la asertividad en la comunicacion.

CONTENIDOS

* Investigacion, construccion y uso de objetos relacionados con la geometria, la Optica, la fotografia y la orientacién espacial.

* Visualizacion de elementos y fenémenos cientificos: ADN, colores, microorganismos alimentarios y fermentacion.

* Realizacion de debates sobre las claves para el avance del desarrollo cientifico, artistico y social de la humanidad.

* Invencion de diferentes relatos y composiciones lingtiistico-literarias orales y escritas variando las técnicas creativas.

* Andlisis de los mensajes ocultos de las imagenes y creacion de presentaciones multimedia utilizando los recursos de las nuevas
tecnologias.

* Creacion de objetos relacionados con la magia, la medicién del tiempo, el movimiento, el espacio y el fluir de la materia y las on-
das, usando diferentes técnicas y materiales.

» Utilizacion de las habilidades sociales para participar en juegos de dinamicas de grupo de forma asertiva, y que favorecen el co-
nocimiento del “otro”, del grupo, de otras culturas y la expresion del mundo interior.

» Satisfaccion con las creaciones propias y ajenas sobre mundos desconocidos utilizando diferentes lenguajes y técnicas.

METODOLOGIA

Se puede destacar como medida metodolégica, el papel que juega el profesor como dinamizador que guia al alumno/a en la tarea
de descubrimiento y creacién. Facilitara el acceso y control de la informacion, asi como su andlisis y elaboracion, que cristalizara en
diferentes productos creativos desarrollados por los alumnos del Programa, favoreciendo de esta forma el desarrollo de habilidades
cognitivas y psicosociales en el aula, su interés y motivacion hacia éste.

No hay que olvidar el juego, que por su caracter motivador y su generacioén de grandes posibilidades de relacién e interaccién con
los demas, junto con una buena dinamica de grupo. Y por Ultimo, crear un clima de seguridad y confianza en el aula para que los jo-
venes crezcan de forma positiva y segura en todas las capacidades y ambitos de su personalidad.

ACTIVIDADES
Se esbozan en los diferentes relatos de “Viajes a lo desconocido”, que se presenta a continuacion.

EVALUACION

Los criterios de evaluacion vienen determinados por los objetivos planteados en la propuesta interdisciplinar, valorando en el alum-
no, “si es capaz de...” utilizar la capacidad o destreza que inicialmente se pretende desarrollar o adquirir.

Se utilizan algunas técnicas y estrategias propias de la evaluacion, como son la observacion directa del alumno y de sus produccio-
nes, recogida de informacion en registros de seguimiento donde se contemplan indicadores como: participacion, motivacion, apro-
vechamiento, rasgos de creatividad y habilidades sociales.
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Las historias que vamos a relatar refle-
jan la experiencia vivida por un cente-
nar de alumnos que participan en el Pro-
grama de Enriquecimiento Educativo,
cuya sede se ubica en el I.E.S. Octavio
Paz. Durante este curso escolar se en-
frentaban a un nuevo reto:“descubrir y
vivenciar los mundos que no se ven a
simple vista”.

Nuestro tiempo era limitado, disponia-
mos de un curso escolar.

Todos los integrantes del Programa, se ha-
cian mil y una preguntas sobre el tema:
¢Como vamos a investigar cosas que no
se ven? éCon qué herramientas conta-
mos?

¢COmo vamos a crear cosas o construir
artilugios u objetos que no son visi-
bles...?De pronto, alguien se abrid paso
y con voz alta dijo: -es mejor dividirnos
y agruparnos por edades y que cada
grupo elija su propio camino e investi-
gue acerca de diferentes aspectos de
estos Mundos, y asi se llevaron a cabo
los distintos agrupamientos de los alum-
nos y en total surgiendo cinco proyectos
gue abarcaban desde Educacion Pri-
maria a Bachillerato.

Todos tenian como objetivo descubrir la
cara oculta de los objetos, revelar los
Misterios del Universo...

Este es el relato, o0 mejor dicho, las cin-
co historias que vivieron los grupos.
Antes de separarse, se despidieron y en
la expresion de sus ojos se reflejaba la
inquietud y el nerviosismo de este mo-
mento Unico e irrepetible. La despedida
fue muy intensa y todos prometieron re-
gresar y contar al resto de los grupos las
experiencias vividas.

Los sentimientos eran contradictorios,
por un lado, todos querian hacer el via-
je a lo oculto, y por otro lado, querian
regresar con sus compafieros y compar-
tir con ellos sus aventuras.
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AUn no sabian que estaban a punto de
emprender un viaje que cambiaria para
siempre los destinos de sus vidas.

Aqui da comienzo el PRIMER
RELATO, “La magia del viento”

De los cinco grupos, los componentes de
éste, eran los mas pequefios del Progra-
ma, eran ninos de primero y segundo de
Educacion Primaria. En sus ojos se refle-
jaban sus ganas de aprender y explorar
los Mundos que no se ven. Ellos habian de-
cidido partir hacia el oeste, mas alla de las
grandes ciudades, mas alla de los caminos
construidos por la mano de hombre.

"Se estaban dirigiendo hacia un bosque,
y decidieron descansar para comer algo;
de pronto, aparecio un anciano lugarefio
que les preguntdé de donde eran y qué
habian venido a hacer alli.

Después de charlar un rato con ellos les
comentd que en aquel bosque se decia
que habia vivido, y quizas todavia podri-
amos encontrarnos en algin momento,
con un mago muy poderoso que era co-
nocido como “El gran mago del aire”, el
cual no se llevaba bien con "“La bruja de
la naturaleza”. Alguien del grupo tuvo la
idea de que confeccionaran un disfraz de
mago. Y, buscando los materiales para
poder realizarlo, encontraron dentro de
una caja un monton de objetos

de todas las clases y casi to-

dos geomeétricos, con los que
improvisaron una actividad .

muy divertida de matema-
ticas. Cada uno cogid lo
gue mas le gustd y cons-
truyeron increibles cuer-
pos, unos planos y otros
con volumen, con los
que estuvieron jugando

a las medidas hasta que
los llamaron para co-
menzar la velada..."
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Construccién de
distintas formas y
cuerpos geomeétricos
con todo tipo de
materiales (pajitas,
palos de madera,
vasos de plastico,
gomas elasticas,
plastilina,...)
Paralelamente, se
realizé el analisis de
sus componentes y
la medicion de los
mismos.

AMBITO CIENTIFICO
-TECNOLOGICO:

“iMira lo dui he hecho!”

"La velada fue muy divertida, ya que al final algunos nifios realizaron

trucos de magia que habian aprendido en otras excursiones y que les

habian enseflado sus familiares y amigos. iiiQué bien se lo pasaron!!!
iiiQué velada mas guay!!!"

A cada alumno se le
proporciond una caja
para guardar CD’s. Se le
quita la parte interior
(la de sujetar el CD).
Con pintura de
magquetas, se pintd la
caja exteriormente de
forma que pareciera
igual por las dos partes,
e interiormente de color
oscuro. Se cortd y se
pintd un cartén del
mismo tamafno que el
interior de la caja, y se
puso dentro como un
falso fondo. Se colocd
una carta de la baraja

en el interior de la caja. AMBITO ARTISTICO
(La carta aparecia o “Trucos de magia:
desaparecia segun por - la caja 'dq aire” l

el lado que se abriera).

"De repente, notaron una brisa que movid las ramas de los arboles y que les dejé
paralizados a todos, ya que pensaron en lo que les habia contado el anciano el dia
anterior. Al mismo tiempo, el bosque se inund6 de un perfume muy suave y
agradable. De detras de un arbol aparecié la monitora Juani, que llevaba entre las |
manos un viejo libro de poesia y al abrirlo, se podian apreciar varios pétalos de 77
rosa secos que desprendian el olor que habian percibido."
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Tras haber trabajado de
manera conjunta los
conceptos de caligrama
y disparate, cada
alumno de manera
individual, realizdé un
caligrama disparatado
en un folio de color,
relacionandolo con
algun aspecto de un
mundo de ilusién.

AMBITO LINGUiISTICO-
LITERARIO:

“Caligramas disparatados”
Los alumnos se
colocaron formando
los dos grupos
elegidos con
anterioridad (equipo
verde de las hadas
y equipo amarillo de
los magos). Cada
uno de ellos seguid
diversas pistas que
les permitirian
encontrar la
siguiente tarjeta y
distintas piezas de
un puzzle, que
deberian completar

finalmente. Cada
grupo Unicamente
podia coger las
pistas y las piezas
de los puzzles que
fueran del mismo

color de su equipo.

AMBITO SOCIAL:
“Gymkhana"

e

"Por la tarde, de repente, aparecio el anciano lugarefio que se
encontraron el primer dia en el bosque. Les contdé mas
detalles y leyendas del mago y de la bruja, adentrandose cada
vez mas en su mundo de ilusion."

RELATO SEGUNDO: “Un tiempo de fantasia”
Fue vivido y contado por los nifios de tercero y cuarto de Educacion Primaria. " En un
principio, no sabian cémo abordar su viaje. Dudaban si dirigirse al norte, sur, este u

oeste... , estaban aturdidos y no reaccionaban... De pronto, a lo lejos, se escuchd un tic-

tac. Al principio, apenas era perceptible este sonido mecanico y repetitivo, pero a
medida que transcurria el tiempo podian oirlo con mas claridad. De forma inconsciente
todos se volvieron y caminaron con paso firme hacia ese tic-tac... Ese sonido era
el inicio de su gran aventura a través del tiempo..."



Danlel empezaba a estar harto de seguir sentado tanto rato en el sofa, junto a su amiga
Blanca, sin hacer nada: una o dos veces habia mirado el canal que su amiga estaba viendo,
pero no habia imagen y nadie hablaba, “;y de qué sirve una television sin imagenes- penso
Daniel- si no tiene imagenes y nadie habla™.

nuevo afio, empezaba a desesperar a Daniel.

Asi es que estaba considerando la posibilidad de buscar un alargador para conectar la
radio. Daba ya casi por hecho que nojveria el nacimiento del nuevo afio, a pesar de que
una vez escuché a un tal Pedro Duquerafirmar que la tecnologia habia avanzado mucho.
Siendo palabra de un Duque, ;sig ﬁcarla aquello que incluso las telev1s1on.g§r casi
cuarentonas serian capaces de dar a luz un nuevo afo?—pensé Daniel. 4% | | |' |

Al cabo de un rato su amiga Blanea cambi6 de canal, pero la pantalla Jgx g
cuando de pronto escucharon 1| uﬂqulvoca voz de un reloj de bolsillo mgles:—~que d'étla
con toda puntualidad: “voy a dar. la orden-para que suenen las doce campanadas”. En ese
mismo instante vieron la imagen-del reloj inglés saliendo del bolsillo del chalecpx':ie un
presentador con /diehite de conejo_que se dirigia a si mismo nervioso: “ (015 @ WNIE0): |
DEAR! I SHALL BE LATE!” S i{a%s egmpanada send..Un intenso calor recorrié su
cuerpo y Daniely su amiga cerriendo junto fal rele y se comieron la primera uva. La
pantalla se volwié.a oscurecer y Blanca volVlo a cambiar de“canal pero seguia todo oscuro,
cuando de repenté escuchioiuna voz"qu decna’ “todavia fal-ta-n doce<horas para entrar en
el nuevo afo”. Daniel y Blanca ﬁlo t vieljoq ni_ un instante para pensar y siguieron
comiéndose las uvas.

O el presentador de ese otro canal iba con retraso o el presentador con dientes de
conejo iba demasiado rapido. Daniel cambié de canal y alli se veia a nifios mayores, a
animales y al presentador con dientes de conejo felicitindose unos a otros
por el nacimiento del nuevo aiio.

e L El camaleon de Daniel al verlos comenz6 a cambiar
- - de color, sin duda se sentia emocionado y deseaba

estar en ese pais y compartir tanta felicidad como si

L]
‘ q fuese uno mas de sus habitantes. Justo en ese instante

Daniel y Blanca cambiaron rapidamente de canal una y otra vez, del 1 al 2, del 2 al 3, del
3 al 4, del 4 al S...hasta llegar al 12 y vuelta a empezar una y otra vez. Todo les daba
ueltas y veian pasar una imagen que se movia mientras todo giraba y giraba,

De pronto vieron al presentador de
internaba apresuradamente en un largo
que perder y le siguieron. Por favor, sefior
Australia?

— preguntaron Daniel y Blanca— pero el
llamarle de ahora en adelante, no les

dientes de conejo que se
pasadizo. No habia tiempo
ies esto Nueva Zelanda o

Conejo, como decidieron
contesto.
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En ese momento Daniel y Blanca vieron todo negro. Se acababan de dar cuenta de que se

De repente todo comenz6 a dar vueltas. Fue entonces cuando la cabeza de Daniel
choco contra el techo de la sala. “jQué estiron! jNi que fuera el telescopio mas grande del
«mundo!—exclamo Daniel. jAy mis manos y mis pies! jOs veo muy lejos!—les grito

.. Daniel—el miedo y la ansiedad no le dejaban parar de hablar y de moverse. Esto le
1‘%‘prodmo mucho calor y con un abanico de papel que habia sobre la mesa se puso a
@%\ abanicarse al mismo tiempo que hablaba: “jDios mio, Dios mio! jQué extrafio es todo
svhoy! Yo antes sabia un montoén de cosas. Veamos: Bill Gates inventé a Alexander

raham Bell, Alexander Graham Bell invent6 a Thomas Alva Edison, Thomas Alva
Edison.... jNo, todo eso esta mal, seguro! Pero no soy el mismo, ;quién diablos soy?
(Habré comido algo que me sentd6 mal? A ver, antes de las uvas comi un yogurt. Eso
debe ser, si ya lo dice mi abuela “después de la leche nada eches.”

AMBITOCIENTIFICO-TECNOLOGICO <=

‘¢Microorganismos que nos alimentan?:
Elaboramos yogurt, y para ello seguiremos estos
pasos:

1. Se coloco leche en un cazo y se puso a hervir en la  placa
eléctrica hasta que hierva.
2. Se retiro el cazo del fuego y se dejo enfriar.
3. Una vez que la leche estuvo mds o menos a 45°C, se
afiadieron dos cucharadas de leche en polvo y se mezclo todo
hasta que se disolvio bien.
4. Se aitadio un yogurt natural, que era el cultivo iniciador para preparar el yogurt. Se mezclo
todo bien. Era muy importante que la leche estuviera tibia; si se
agregaba con leche caliente, las bacterias que estuvieran en el
yogurt se moririan.

3. Se vertio el contenido en botes de cristal.

0. Se cerro bien, se envolvio en trapos y se guardo en una caja de
carton.

7. Se dejo reposar durante un dia. Después se saco de la caja y se
esperd unos 10” para que perdiera su tibieza.

8. Se metio en los tarros en la nevera. En unas cuatro horas el yogurt estuvo espeso y listo para
comer. Pero se dejo reposando hasta la proxima sesion.
¢ Conocéis otros microorganismos que sirvan para elaborar otros alimentos?

Daniel pens6é que contar lo que le habia sucedido a
algunos de sus amigos seria la forma mas adecuada de
intentar solucionar el problema. Primero llamo6 por teléfono
a Juan y a Liberto pero sus madres le dijeron que habian
ido al “Programa de Enriquecimiento” de unas tal Silvia 'y
Guadalupe (la tal Silvia le sonaba de un programa que se
llamaba “Pasa palabra” pero la otra debia ser nueva).
Daniel no sabia de qué Programa se trataba y pens6 que seria alguno de esos concursos
nuevos de la television donde te haces rico enseguida. Probablemente lo retransmitian por
el Canal Sur. Este canal era un mundo oculto para Daniel porque se podia escuchar en
su television, pero raramente se veia.
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En ese momento Daniel
llam6 a Jorge que
estaba en clase de “Tai
Chi Chuan” y le conto
su historia, Jorge a
Diego que estaba de
camping hace ya unos
20.000 afios en unas cuevas por Santillana del Mar (la entrada a las cuevas era como en el
médico; con cita previa. Una vez que entr6 era natural que se resistiera a salir). Diego
creia haberse quedado sin cobertura, pero un nifio que no hacia mas que leer las paredes
de la cueva, llamado Dawin, dijo que se trataba de la tarjeta. Habia leido muy
detenidamente las instrucciones de una tarjeta; la “Piedra Rosseta”, que te permitia
comunicarte con una distancia de mas de 197 afios adC. Dawin le dejo su tarjeta a Diego
para que mandara un SMS a Ifiaki y a Ana Isabel qu ban de vacaciones en Egipto.

o este cuento se ha acabado”
le comunicacion prescindiendo del invento ci
n exploradas a través de una actividad de c
as disparatadas en la cual a cada alumno
do tiras de papel con las siguientes pregu
‘estar una a una:;Quién era?, ;Donde estab
Qué dijo?,;Qué dijo la gente?,;Como ace
as historias y se cuentan por parejas siguie
tiempo que va de la pre-prehistoria (se com

Ante la tardanza, Daniel habia desbordado el Nilo con sus lagrimas y repetia sin
parar: “Jorge, Diego, Dawin, Iiiaki, Ana Isabel ;Quién soy yo? Contestadme”. En
ese momento, Daniel oyé un sonido intermitente cerca de sus pies y se acerco para
ver qué era. Al principio pensé que seria una morsa o un hipopdétamo, pero se
trataba del crik crik de un grillo.

AMBITO SOCTAL:"El grillo silencioso": [ grillo es un simbolo de buena suerte en la
cultura china. Por ello, elegimos la historia de un grillo con dificultades para comunicarse
como vehiculo para crear una empresa en la que un grupo de empresarios espaiioles intentaba
ender un producto a un grupo de empresarios chinos. Sin que el grupo de empresarios
espafioles lo supiera, el grupo de empresarios chinos recogio todos aquellos rasgos culturales|
que los empresarios espafioles no tenian en cuenta a la hora de entablar una relacion comercial
v personal con ellos (formas de saludar, colores de la vestimenta ...) Por ultimo, se pusieron en
comin las caracteristicas culturales que compartimos con la cultura china

liferencian, y se propusieron posibles puentes culturales

o e e e e e e [
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Asi que se dirigié al grillo y le dijo: “;Oh grillo! ;Sabes el modo de recuperar
mi tamafo?”. El grillo emitié varios sonidos en respuesta. Daniel no entendia

bien, pero cada vez oia mas fuerte al grillo.
“¢;Cémo he podido escuchar tan fuerte a un ser tan pequefio?—dijo—
Debo estar recuperado mi tamafio original”, pero no paraba. “Debo estar

achicindome”—pens6— Pronto advirtio que la causa de ello era el NS

abanico de papel que habia hecho durante la comida que tuvo con un JE
grupo de amigos en el restaurante chino esa mafiana (mientras
esperaban los rollitos de primavera, Javier hizo de la servilleta una
pajarita, Alejandro la convirtio en una cigiiefia primero, y luego en un gato, pronto
el gato muté en conejo a manos de Gabriela, y Daniel para sofocar el intenso calor
que le entr6 de repente al probar el cerdo agridulce, que estaba mas “agri” que
“dulce” lo redujo a un gracioso abanico

-

“Dobla que te

Y lo arrojo al instante, justo a
no seguir encogiendo hasta su
desaparicion.

“:Me libré por los pelos!” dijo Daniel, bastante asustado por su
transformacion, pero muy contento por haber parado de encoger...

—;Despierta, Daniel, carifio! —dijo la mama de Daniel —;Vaya si has dormido!,;Doce
horas!

Daniel cogio sus uvas y se senté frente a la television mirando fijamente al reloj y
comiéndose las
doce uvas al son de
las campanadas.
Cuando termino,
cerr6 un instante
los ojos y pidié un
deseo.

El deseo no
os lo puedo contar,
por que entonces
no se convertiria
en realidad.
Aunque si queréis
ver un deseo,
cerrad los ojos 'y
recordad las palabras que escuche una vez un zorro muy sabio: “On ne voit bien
qu'avec le coeur. L'essentiel est invisible pour les yeux.”
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AMBITO LINGUISTICO- LITERARIO:
Hicimos un camara estenopeica (sin
objetivo) para descubrir la imagen
latente, invisible hasta que se reveld en
el cuarto oscuro para revelarla y
descubrieron el principio del lenguaje
fotografico

AMBITO SOCIAL:

En esta sesion de habilidades sociales se
impulso el conocer a los miembros del grupo
, el fomentar el autoconocimiento y el
trabajar la vision interior. Jugamos al objeto
imaginario, nos hicimos carteles con un
autorretrato y nuestro nombre, nos dijimos
las cosas que mas nos gustaban y buscamos a
los compaiieros que tuvieran alguna aficion
parecida a las nuestras, nos vendamos los
ojos y fuimos a capturar al espia infiltrado.

JAJES A LO DESCONOCID()"

RELATO 3.° O “El Misterio

de lo Invisible”

La tercera historia, fue contada por los
grupos de 5.° y 6° de Educacion Prima-
ria. “Todos tenian una idea muy clara
de hacia donde querian llevar su inves-
tigacion. Les intrigaba el movimiento
de los objetos, de La Tierra, del uni-
verso en general...

Su aventura se inicoé en un laboratorio,
todo iba bien hasta que de pronto se
produjo un extrano suceso que alterd
sus planes y que cambiaria el destino
de su viaje hacia el movimiento.”

La mascota mutante

Las doctoras M* Carmen y Natalia esta-
ban dando vueltas a la solucion de un
enigma que siempre se habia plantea-
do la humanidad: la Teletransporta-
cion; es decir, cdmo hacer que nos po-
damos trasladar sin necesidad de
transporte. M? Carmen, en el labora-
torio de ciencias, estaba fabricando
una maquina electronica, para poder
descomponer la materia y hacer mas
facil su transporte a través de las on-
das electromagnéticas. (Sesion: “;Has-
ta donde llega nuestra vista? Como
construimos el lenguaje de las image-
nes"). Habian conseguido poner luz ul-
travioleta para favorecer la visualiza-
cion de la descomposicion. Un rayo es-
pecial descubierto por estas doctoras,
muy parecido a los rayos X, conseguia
su proposito. Era una mafnana, en la
que el cielo estaba negro y lluvioso, y
empezaba a caer una tormenta eléc-
trica.“Habia desaparecido la mascota
y teniamos que ir en busca de indicios,
restos que nos pudieran decir qué ha-
bia pasado con ella. Nos enfrentaba-
mos a un enigma que teniamos que lle-
gar a resolver. (Sesién: "Nos conoce-
mos y asi me conozco”). La coopera-
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cion y el trabajo en grupo fueron
esenciales para esta tarea. Por eso ne-
cesitabamos vuestra ayuda. Como te-
niamos que encontrar a nuestra mas-
cota que, como imaginais ya, muta,
teniamos que entrenarnos en desarro-
llar todos los sentidos y capacidades,
ya que no sabiamos exactamente qué
forma podia adoptar en cualquier mo-
mento. Podia ser viento, podia ser mu-
sica, podia ser... Pero si teniamos que
ser capaces de conocernos y saber las
habilidades que poseia el grupo, para
contar con los maximos recursos posi-
bles para descubrirla y reconocerla en
cualquier momento, forma y lugar. Ne-
cesitabamos ir en busca de indicios,
restos que nos dijesen qué habia pasa-
do con ella. Fabricamos artilugios
(una camara estenopeica) que nos per-
mitieran fotografiar, o analizar, o cap-
tar lo que encontrasemos y tener cons-
tancia de las pistas que ibamos descu-
briendo. (Sesion: "Transmisién de in-
formacion mediante impulsos eléc-
tricos en las neuronas”). Salimos a
buscar al patio su guarida y en la ces-
tita de la mascota nos encontramos...
iRestos de platano!!! Se lo llevamos a
M2 Carmen para ver qué averiguaba en
el laboratorio. (Sesién: "Extraccion de
ADN vegetal”).Hicimos una fotografia
del patio donde encontramos su guari-
da, a ver si la foto, una vez revelada
,nos decia algo mas. Debiamos anali-
zar las fotos, aprender a descifrar lo
que no vemos a simple vista para in-
terpretar el significado de las image-
nes. Efectivamente se confirmaba. La
mascota se habia convertido en plata-
no, era mutante, y a partir de ese mo-
mento, sabian que se podia convertir
en cualquier cosa.

JAJES A Lo DESCONOCIDQ"

AMBITO ARTISTICO:
Realizaron la maqueta de un cerebro, para
estudiar el fenomeno de la Transmision de
informacion mediante impulsos eléctricos
en las neuronas: se model6 con plastilina
blanca un cerebro, que llevaba
incorporado en su interior un sistema de
luces que se encendian y apagaban de
manera alterna (luces de Navidad).

AMBITO CIENTIFICO-TECNOLOGICO:

Se procedio al experimento de extraccion de
ADN a partir de un organismo vegetal
(platano):Se licué un platano y se mezclo
con una solucion de champu vy sal.
Posteriormente se filtro y se anadio alcohol
frio para precipitar el ADN(que es blanco y
fibroso).



do en un cuaderno de bitacora:"
de humanos que a pr i
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“AMBITO ARTISTICO: "Diario de a bordo".

Los alumnos crearon su propio cuaderno de bita- T
cora a partir de papel envejecido con té. Mientras
se secaba el papel, el grupo pens6 un nombre y
un simbolo que les representarian durante todo el
viaje. Posteriormente dibujaron sobre una lamina
de carton lo que seria la portada de su bitacora
de viaje.”

AMBITO LINGUISTICO-LITERARIO :"No pierdas el

norte" Se establecieron seis caminos- itinerarios o rutas, mediante
marcas hechas en el patio del Instituto. A cada pareja de alumnos/as
le correspondid orientarse por uno de esos caminos con la brdjula y el
mapa. Para ello, cada pareja debia unir los puntos sefialados en su
mapa , anotando cada uno de los cambios de rumbo que realizaron.
Al llegar al Gltimo punto encontrararian un mensaje que deberian unir
al del resto d Ia‘pjrejas para encontrarle sentido.

Hemos aterrizado forzosamente en una isla situada en el océano Indico.
Aunque esta isla inicialmente no aparecia en los mapas antiguos, los ex-
plorado mprobado que se trata de una isla de vulcanismo re-
s ha hecho pensar que La Tierra esta en cons-
tante cam incipio de los tiempos. Estamos convencidos de
gue nos que as aventuras por vivir en este planeta por lo que
tendremos que estar muy despiertos, ya que, como decia Saint-Exupéry
en "El Principito", “lo esencial es invisible a los ojos.”

>
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AMBITO CIENTIFICO- TECNOLOGICO AMBITO ARTISTICO

AMBITO SOCIAL

EPILOGO

~ Transcurrian los dias y los meses, las estaciones iban y venian pero nuestros alumnos no
regresaban a su hogar... De pronto, un sabado de mayo, los cinco grupos regresaron a La
Tierra. Y compartieron juntos las experiencias vividas y los mundos no visibles que habian
explorado: Bosques encantados, viajes a través del tiempo a diferentes culturas y civiliza-
ciones, el misterio de la mascota mutante, un cuaderno de bitédcora en el que anotaron sus
‘aventuras en una Tierra destruida, y por ultimo el descubrimiento de nuevas estrellas del
Universo infinito...La aventura para ellos habia concluido, todos habian aprendido y desve-
lado ocultos secretos de nuestra realidad. Pero todos sabian, en el fondo de su corazon,

| que la gran aventura del saber no habia finalizado, aun les quedaban por descubrir otros

j nuevos mundos...
8y | 8
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1. INTRODUCCION

Durante el curso escolar 2007/08 los alumnos/as que han participado en el Programa
de Enriquecimiento Educativo para Alumnado con Altas Capacidades en la Comunidad de
Madrid han investigado “Mundos que no se ven a simple vista”.

La propuesta de trabajo que hemos desarrollado se ha dirigido fundamentalmente a
trabajar el mundo de la imagen tanto de aspectos de la realidad circundante como del mundo
interior de los alumnos. Nuestra cultura esta llena de elementos iconicos que se transmiten a
través de los diferentes medios de comunicacion y expresion. Es la imagen por tanto, una
puerta a la imaginacion si somos capaces de ver mas alla de ella, lo importante no es lo que se
ve, sino lo que no se ve y podemos imaginar a partir de ella, de ahi el titulo del proyecto. Hemos
pretendido desnudar la imagen para vestirla de sentidos “que no se ven a primera vista”.

2. OBJETIVOS

v Concienciar de la necesidad de ampliar la idea de la realidad mas alla de nuestras
percepciones directas, a través de debates y discusiones sobre los contenidos y
actividades.

v' Aumentar su capacidad creativa para expresar pensamientos y emociones.

v' Identificar los posibles campos de estudio que nos sugieren los mundos que no son
visibles a simple vista por medio de la realizacion de pequeiias investigaciones,
diferentes reconstrucciones, experimentos y lectura y comentario critico de distintas
fuentes de informacion.

v Crear espacios de expresion en los que el alumnado pueda participar y manifestar

preocupaciones, intereses y distintos estados de animo.

Descubrir y valorar los distintos medios de expresion artistica.

Potenciar el sentido estético y figurativo.

AN
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v' Tomar conciencia del propio comportamiento y sus consecuencias en distintos
contextos, desarrollando las competencias sociales imprescindibles para una
convivencia satisfactoria en distintos ambitos de relacion.

3. CONTENIDOS

v Elementos no perceptibles sin instrumentos especificos y adecuados a su escala como
generadores de: investigacion cientifica, de creatividad en la busqueda de hipotesis de
acercamiento y de trabajo cooperativo, la participacion como actitud necesaria para su
conocimiento y analisis critico.

v’ Investigacion y experimentacion a partir de la construccion de hipotesis de trabajo. La
busqueda, organizacion y clasificacion de la informacion en funcion de tesis.

v’ Analisis e interpretacion de historias literarias y manifestaciones artisticas como cine,
pintura, publicidad; encontrando y comprendiendo los mensajes ocultos “que no se
ven a simple vista”.

v’ Blsqueda e interiorizacion de actitudes y comportamientos de respeto,

responsabilidad, conservacion y cuidado de los recursos disponibles.

Creacion de producciones artisticas a través del uso de diferentes técnicas.

Habilidades sociales basicas y avanzadas, relacionadas con los sentimientos,

alternativas a la agresion, para hacer frente al estrés y de planificacion.

AN

4. METODOLOGIA

La metodologia se ha basado en los principios pedagogicos constructivistas. Partiendo
de estos, hemos tomado como referencia tres ejes fundamentales para la articulacion de
nuestras sesiones: la indagacion, la participacion y la creatividad; siendo la participacion
activa del alumno el objetivo prioritario.

Las sesiones se han concebido como espacios en los que resolver problemas cercanos
y relevantes, que se generan a partir de las tematicas propuestas y las aportaciones del
alumnado al respecto. Las actividades se han presentado de manera que incitaran a la
investigacion, lo que ha supuesto la generacion de propuestas que pudieran estar o no
previstas en el disefio inicial. Como parte final de cada sesion, hemos dedicado un tiempo a
la exposicion del trabajo realizado y a la propuesta de alternativas, discutiendo sobre las
opciones que la tematica del dia nos ofrecia para futuras sesiones.

Se ha insistido en la importancia de desarrollar habitos de orden, esfuerzo y
organizacion del trabajo que consideramos basicos para la consecucion satisfactoria de los
objetivos que nos hemos propuesto como grupo en el Programa.

Partiendo de los conocimientos previos de los alumnos/as y dando respuesta a sus
intereses, se ha fomentado la adquisicion de aprendizajes significativos y funcionales, la
autonomia, la participacion, el trabajo en equipo, el error como fuente de aprendizaje y la
interaccion profesor-alumno y de los alumnos entre si.

Cada sesion se ha distribuido en tres momentos que se desarrollaran de forma continua:

» Un primer momento o fase de presentacion, donde se ha hecho una pequeiia
exposicion del tema y actividad con objeto de suscitar la motivacion en los alumnos



» Un segundo momento o fase de desarrollo de los contenidos, donde se ha llevado a
cabo la actividad en si.

> Y un tercer momento o fase de sintesis, donde se han expuesto las conclusiones
obtenidas evaluando la adquisicion de estrategias, procedimientos y actitudes..

El agrupamiento ha estado motivado por la actividad a realizar, generalmente en
pequetios grupos de tres o cuatro personas y en menor medida en grupos de dos componentes.
En alguna ocasion se ha requerido el trabajo individual.

El espacio de desarrollo de la sesion por lo general ha sido el aula. Se han utilizado otros
espacios como: la sala de video, sala de ordenadores, laboratorio o patio.

La expresion por parte de los alumnos de sus dudas y curiosidades ha sido necesaria para
enriquecer las sesiones, por esta razon se ha animado a los chicos a que pregunten y
participen.

Se han empleado recursos atractivos como cuentos, videos, sonidos, imagenes, olores,
sabores, etc. que han producido en el alumnado una gran motivacion y curiosidad y
participacion.

5. EVALUACION

La evaluacion se ha dirigido no solo a la recogida inicial de informacion, sino al punto
de partida y los conocimientos previos. Para ello se ha realizado un sondeo inicial que nos ha
permitido conocer las estrategias y recursos con el que cuentan los alumnos al inicio del
Programa, esta informacion ha sido la base para dar los pasos adecuados y seleccionar de
forma correcta las técnicas y actividades a utilizar que permitan al alumnado avanzar de
forma adecuada en el proceso de socializacion.

A través de la evaluacion procesual se han introducido los cambios oportunos segiin
las necesidades que han ido surgiendo y a parte, la evaluacion final nos ha aportado
informacion del progreso del alumnado después del desarrollo de las distintas sesiones.

Para llevar a cabo el proceso evaluador se han usado diferentes técnicas e
instrumentos como la observacion directa del alumno, a través de la cual se ha valorado el
comportamiento, actitudes, intereses e implicacion de los alumnos; y la observacion indirecta,
a través de las producciones realizadas por el alumno.

El profesor colaborador del Programa ha utilizado distintos instrumentos para ir
reflejando la implicacion y el esfuerzo de cada uno de los alumnos de su grupo tales como
fichas de seguimiento, anecdotarios e informes, los aspectos mas destacados de cada alumno.
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Dentro del ambito cientifico-tecnologico, los alumnos de 1°y 2° de la ESO realizaron una
actividad consistente en la fabricacion de una maqueta no sélo capaz de volar, sino que
incorporase el reto de afiadir algun tipo de sistema de propulsion mecanico a su estructura.

ALGUNAS DE LAS PREMISAS DEL PROYECTO FUERON:
Utilizacion preferente de materiales cotidianos y de facil
obtencion (madera, carton,...), no existian limitaciones en
cuanto a la originalidad del disefio, s6lo se ha limitado el
tamafio, no estaba permitido el uso de propulsion quimica,
combustion o empleo de reactivos y serian probados al aire libre.
Como el avion se iba a probar al aire libre, los indicadores de
valoracion han sido: la distancia recorrida y la solucion mas
creativa o innovadora.

POSIBLES METODOS:

1)Aire a presion con algiin contenedor elastico o rigido capaz de soportar presion , 2) Hélice o
hélices simples con un eje rigido movido por el giro de una goma elastica y 3) Motor o
motores eléctricos, con las grandes limitaciones de peso que supone el propio motor afiadido
al de la bateria eléctrica necesaria para que funcionase.

LOS RESULTADOS:

Para comprobar el resultado, fuimos al patio a probar por turnos
las maquetas y marcamos el alcance de cada una de ellas,
disponiendo cada alumno de dos intentos. Los resultados fueron
divertidos, sorprendentes y a veces catastroficos. Aquellos que ¢
emplearon motores eléctricos o |
mecanismos de cierto peso
obtuvieron logicamente peores
resultados. Es destacable la
enorme creatividad e
innovacion de algunas de las maquetas realizadas, aunque su
alcance no fuese el deseado. De cada fracaso analizamos
los fallos y se formularon propuestas de mejora que lo
hubiesen hecho viable. La visualizacion ludica del trabajo
realizado, la experimentacion sobre las fuerzas y los pesos a los que esta sujeto un objeto que
vuela y, la extraccion de conclusiones en grupo a partir de los resultados, han hecho de esta
actividad una herramienta de aprendizaje muy positiva.




Los alumnos de 1°y 2° de la ESO elaboraron un relato a partir de un contexto
literario imaginario creado por la profesora. Como musica de fondo
escucharon un fragmento del Concierto numero uno para piano de
Tchaikovsky, para inspirar en los alumnos determinadas sensaciones que
posteriormente plasmaron en una carta. La actividad, pretendia estimular la

2 imaginacion y la creatividad de los alumnos teniendo en cuenta el contexto, las
relaciones de los personajes que alli vivieron en el pasado y es planteado:

El contexto literario era el siguiente:

Un salon de baile perteneciente 4 un 'ﬁﬂ/ﬂcefﬂ del J?;&]/O XIX.
A /@mﬂ habia sido abandonado hacia ﬁempo Y estaba cubierto de pO/ua, Postin unas hellas vidvieras Yy sillones Y J'ofﬁis'

antiquos, Los alummos debian im&ginﬂm’e que se encontraban en ese /@mﬂ sentados en uno de los sillones o un

determinado momento descalorian wna [equeiia cajn ﬂn@m llena de cavtas Y on una de ellas apareciﬂn sdlo cuatro

alabras escritas con linta de coloves, Las /m/aémy eran: amor, tristeza, a@w’a ¥ ﬁem/o’n, ﬁeéﬁo de las pa/aémy aﬁmﬁecia
ln firma de wn desconocido. En ese momento ﬂm/ﬂezaéa a sonar la misica de %ﬁmﬁow@ s ﬁro/ucia una sensacion de
misterio forque ol ﬂmmo'fono habia funcionm/a solo, El alummo debin escribiv una carta como si ﬁfem el autor de I
misma, impirﬁnﬁ/oye on lns /m/ﬂémy de ln carta, ln misica Y ln ambientacion del /ujm', La carta debin iv ﬂﬁt@mfﬂ a una
frersona del pmw/o que fue importante para el escritor de ln cavta encontrada, e esta manera, los alunmos se fromian on of

/Mjm” del escritor del, pmm/a,

Ademas del aspecto literario y musical, los alumnos
dibujaron algiin elemento sugerente del salon de baile, o
bien todo el salon que cada uno
habia imaginado.

La carta debia tener una
extension aproximada de 25 lineas y los alumnos tenian

que darle la apariencia de carta envejecida y escrita a pluma.

La valoracion de la actividad fue muy positiva: los alumnos disfrutaron
mucho con ella y realizaron trabajos muy imaginativos y de gran
belleza. En conclusion, fue una actividad
que incorporé las distintas artes: la
musica, la literatura y el dibujo, y que

permitio el
desarrollo de la
creatividad.

los



[RLTMOO. MUSICALES

La actividad tenia dos objetivos: la creacion de ritmos musicales a partir de
objetos no relacionados con la musica y conocer programas de audio de
codigo abierto para procesar los sonidos.

En concreto se usaron dos programas:
Audacity:

Permite grabar sonidos y procesarlos, pudiendo observar la onda generada por el
sonido y modificarla posteriormente, afiadir efectos de sonido, limpiar el ruido. Los alumnos
colaboran con diversos objetos que produzcan sonidos. Con estos objetos se crean archivos de
audio correspondientes a cada uno de ellos.

Hydrogen:

La siguiente parte consiste en la secuenciacion de esos sonidos mediante el programa
Hydrogen. Este programa actuara como una caja de ritmos y usara como instrumentos los
sonidos grabados previamente. Tras la creacion de una base de percusion se iran afiadiendo
mas capas de sonido, para lo cual se utilizaran instrumentos convencionales.

Al final se obtuvo una cancidn con varias pistas, cada una correspondiente a las distintas
etapas de grabacion. Una vez que se han ajustado todas las pistas, afiadido efectos y corregido
errores, se paso a transformarlas en un solo archivo de sonido. Para tratar de ver, escuchar en
este caso, mundos que no se ven a simple vista hemos tratado de organizar sonidos sin
relacion aparente entre si. Tratando de ver mas alla del ruido, aprovechando esos sonidos y
organizandolos de manera que formen un patron ritmico.

Los alumnos aportaron una serie de objetos cotidianos, que en principio o tenian demasiada
' relacion con la musica. Estos sonidos podian
modificarse variando su tono, frecuencia, afadiendo
eco, etc. La idea era emplear un gran numero de
sonidos y luego modificarlos para, primero tener un
repertorio amplio sobre el cual trabajar y segundo para
apreciar con los alumnos las propiedades de las ondas
sonoras.
Con una estructura similar a una caja de ritmos, el
programa Hydrogen se encargd de llevar la base
ritmica de la composicion. Sobre esta base los alumnos experimentaron con instrumentos
musicales tales como guitarras y flautas, improvisando sobre la base.

Los instrumentos musicales se grabaron y se editaron posteriormente con el programa
Audacity, acercando al alumno a un proceso de creacion con varias pistas de sonido.
Descubrimos como se trabaja con varias pistas de sonido y como se puede crear musica
comenzando desde un ruido o de sonidos que no tienen mucho que ver a priori con la musica,
lo cual les permitio abrir los horizontes y ver que no todo tiene que seguir reglas estrictas,
sino que se puede improvisar para conseguir trabajos mas innovadores.
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Desde los ambitos artistico y cientifico los alumnos de 3° de Primaria, se han iniciado en la
comprension de la importancia que tienen las fuerzas y campos magnéticos en el desarrollo de
la vida de los seres vivos que habitan nuestro planeta.

OBIJETIVO:

Desde el punto de vista técnico, el objetivo que nos hemos planteado ha sido la creacion de
un electroiman, para que al hacer una corriente eléctrica, se obtenga una fuerza magnética.
Con ello pretendemos concienciar a nuestros alumnos de la importancia de las fuerzas, y
energias que hay en nuestro planeta y que no se ven a simple vista.

MATERIALES:

Los materiales que hemos usado para la construccion de
este aparato han sido los siguientes:

clavos, hilos de cobre, pilas de petaca, interruptores y
mordazas.

Empezamos su construccion creando la bobina, para ello se cubrio toda la superficie del
tornillo con el hilo de cobre barnizado. El siguiente paso fue conectar la bobina a la bateria,
en nuestro caso una pila de petaca, para obtener la corriente eléctrica y para comprobar que
nuestro experimento funcionaba. En este momento nos encontramos con un gran problema, el
electroiman no funcionaba.

Después de indagar largo rato, descubrimos que en funcion P
de la potencia de nuestra bateria y de la superficie de
nuestro tornillo, deberiamos utilizar mas o menos hilo de
cobre barnizado para crear la bobina. Una vez solucionado
el problema y comprobado que funcionaba correctamente
el electroiman, ampliamos nuestro artilugio creando un
circuito eléctrico, para lo cual hemos conectado la bateria a
la bobina a través de cables con mordazas, en los que
hemos insertado interruptores para controlar de manera
adecuada la fuerza de nuestro electroiman.

Una vez terminado todo el circuito eléctrico, volvimos a
comprobar que nuestro electroiman funcionaba correctamente
y que los interruptores cumplian su funcion. Para finalizar
nuestro trabajo aprovechamos nuestro electroiman para jugar
con distintos elementos de metal y con limaduras de hierro,
con la que creamos distintas composiciones artisticas.
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Es un hecho indiscutible que la publicidad y su
lenguaje se manifiestan en nuestra sociedad como algo
cotidiano. Ello no supone que debamos aceptar este
hecho sin realizar siquiera un pequefio analisis critico
que sirva para conocer sus riesgos, pero también sus
beneficios. Esta actividad se realizo con los alumnos de
3°y 4° de Educacion Primaria en la que, estimulando su
creatividad nos acercamos al mundo publicitario.

Tras analizar distintos anuncios en prensa, radio y
television se propuso a los alumnos la creacion de una
cufia publicitaria para una hipotética emision radiofonica. El producto anunciado podia ser
tanto real (una consola de videojuegos, la promocion de su propia ciudad), como imaginario
(una television magica).

Los Resultados fueron enormemente creativos, asi
como la participacion, motivacion y la cooperacion de
los alumnos. El hecho de poder escucharse con
posterioridad crea unos estimulos muy poderosos que
benefician  tanto la atencion como la creacion
minuciosa y detallada. Una vez mas, observamos que
el uso adecuado de las NNTT es muy recomendable
para el desarrollo de la creatividad y de la motivacion.

"Hacemos esculturas de alambres”

En el disefio de esta actividad se decidio partir de un escultor
muy innovador. Para ello pensemos en A.Calder, principal
innovador de la escultura del siglo XX, que como ningun otro,
ha sabido dar expresion al espiritu de su tiempo, al hacer del
movimiento y el color los principales elementos de sus esculturas.
Este artista norteamericano obtuvo fama mundial con sus moviles
de colores accionados por el
viento: laminas de metal
sujetas con alambres, que se mueven al menor soplo de
aire. Junto a éstos, también hizo uso del alambre para
elaborar delicadisimas esculturas y juguetes. Calder probo
todo tipo de materiales para hacer esculturas: madera,
metal, latas de café, cajas de cerillas, corcho, tela,...
prestando una original contribucion a la escultura. El artista
llevaba siempre consigo unas tenazas para hacer
espontaneamente una figura de alambre o un pequefio objeto de adorno.
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Observamos en sucesivas fotos sus moviles de numerosos tamafios, formas y colores. Y
también contemplamos sus esculturas de alambre que
combinan con otros materiales que ayudan a darles vida:
Josephine Baker, La familia de laton, Domador de leones,
Pez... Después de comprobar, a través de las obras de Calder,
las posibilidades artisticas del alambre y otros muchos
materiales cotidianos, apetece ponerse a retorcer hilo de
metal y ver qué sucede.
Pusimos sobre las mesas
lanas de colores, papeles de
diferentes texturas, cinta aislante, arcilla, telas, alambres de
varios grosores, tenazas... Les tocaba ahora a los alumnos,
moldeando el alambre, elaborar sus propios objetos
artisticos. El material se retorcia, doblaba y después se
mantenia y los nifios iban figurando volumenes. Esto les
divertia y daba rienda suelta a su imaginacion.

Primero, manipulando el alambre, trazaron una
estructura basica. A continuacion, utilizaron otros
materiales como lana, tela y papel, que permitieron dar
consistencia a las formas, por ejemplo, las hojas de una
palmera o la falda de una sefiora. Los soportes de arcilla
contribuyeron a dar una definitiva consistencia a las
formas. Y aparecio un columpio, un paisaje con rio,
una bicicleta, una isla, un salon con sofd y tele, un
tobogan....

SILOGISMOS

Una de las cosas mas sorprendentes al trabajar con alumnos de altas capacidades es su
desarrollo del razonamiento logico. Por ello, una de las sesiones que se abordo en este curso
fue la elaboracion de silogismos, técnica elaborada por primera vez por Aristoteles en su obra
"el Organon".

En principio se les explico lo que era un silogismo y las premisas de las que partia. Fue una
sorpresa para ellos: al principio no entendian bien en qué consistia, y sobre todo, para qué
servia. El pragmatismo de muchos de los alumnos, en un principio, hizo que hubiera algo de
confusion. Tras varios ejemplos practicos, empezaron a animarse a participar en "el juego de
la razon".

Empezamos a elaborar razonamientos, y muchos de ellos
daban resultados hilarantes. Les sorprendia que se jugara con
las palabras como una férmula matematica. No importaba el
resultado: unas veces absurdo, otras de wuna logica
apabullante... Ese era el juego de la Logica y todos jugaban
por primera vez. Comprendieron que la comunicacion tiene
filtros, y que muchas veces vaciamos las palabras de
contenido en aras a obtener el resultado que queremos oir.
Pero las palabras tienen mas fuerza, y lo comprobamos con
una teoria logica elaborada ya hace siglos. Y nos dimos cuenta, que efectivamente, hay
muchos mundos detras de los “aparentes”




Nuestra vida cotidiana esta llena de aparatos y
artilugios que funcionan y nos proporcionan servicios en la
casa, el trabajo, en el juego... Con solo pensar un poco,
podemos nombrar muchisimas cosas habituales que tienen
en su interior el resultado de afios de tecnologia, que las
personas hemos ido mejorando a lo largo de siglos de
historia ~ de experimentacion,
aprendizaje 'y  construccion.
Muchos aparatos estan basados

en principios fisicos o quimicos sencillos que merece la pena

analizar.

A través de esta actividad los alumnos de 5° de Primaria

tuvieron la oportunidad de ver el interior de sencillos aparatos de
uso cotidiano: abrirlos, observar la colocacion de las piezas,
intentar comprender que funcion tiene cada trocito, por qué a veces
sus formas son tan especiales o puede ser esencial para el funcionamiento del aparato.
Asi, convertimos la clase en una sala desguace de objetos diversos: un reloj despertador de
cuerda, una linterna, un boligrafo, un coche teledirigido, un cochecito de friccion, el interior
de una cerradura, una bombilla, un teléfono movil, un teléfono fijo, una armonica, un secador
de pelo, etc. En fin una gran variedad de objetos que ahora ya no tienen secretos para
nosotros. Hay que decir que casi todas las cosas estaban ya “desahuciadas” para su uso
normal, sin embargo nos dieron un monton de pistas para entender su funcionamiento.

Aunque uno de los objetivos era devolver a estos objetos su apariencia original, nos
resultdé mucho mas dificil de lo que creiamos. Es digno de mencion el alumno Héctor, que
con un gran teson por su parte no cejo hasta que el cochecito de friccion que habia desarmado,
y que nos sorprendio por la cantidad de piezas engranadas que contenia en su interior, volvio
a funcionar como al principio. La actividad resultdé muy divertida e interesante para todos los
chicos y les cred una gran curiosidad por conocer la composicion de los aparatos cotidianos
que a “simple vista no se ve” pero, es posible que se hayan convertido en peligrosos
“desguazadores”.

Otros mundos, otras ctvilizaciones

Los alumnos de 1° y 2° de Primaria ya conocian la existencia
de otras civilizaciones antiguas diferentes a la nuestra, como por F=

e]emplo la civilizacion egipcia. Asi, partimos de Egipto como centro BN
de interés, centrandonos en conocer un poco mas sus costumbres, las & =
. . . . L R
viviendas, los juegos, sus monumentos funerarios. .. "'#,_1 .!-q.:_ «
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Comenzamos leyendo un cuento en el que a través del suefio de un nifio ibamos de viaje en el
tiempo y apareciamos en el Egipto. Lo situamos en el mapa, observamos el recorrido del rio
Nilo, conocimos su flora y fauna y nos detuvimos en sus juegos, su escritura y en las
piramides. Después de leer el cuento, los alumnos, conocieron el alfabeto egipcio y sus
jeroglificos, resolvieron algunos jeroglificos propuestos, (esta parte les encantd y los
resolvieron ademas muy rapido y con gran interés por parte de todos), mas tarde vieron el
alfabeto egipcio y escribieron su nombre con dichos simbolos egipcios.

Por ultimo, construyeron una piramide con papel que decoraron y colorearon.

G <Y UCULTasS -

Con los grupos de 2° ciclo de E.S.O. y Bachillerato se ha realizado una
actividad de creacion y reflexion sobre la publicidad.

La actividad comenzo con una presentacion de la publicidad subliminal como una
herramienta disefiada para ser captado por el inconsciente humano, enfocado a la potenciacion
del consumo compulsivo, entre otros fines. Para comprobar este efecto, se analizaron
diferentes anuncios, en dos fases distintas: a) estudio guiado de anuncios en los que se
escondia algiin mensaje subliminal, presentado por el profesor; y b) analisis por parte de los
alumnos de otros anuncios en los que eran ellos los encargados de desentrafar el contenido
oculto.

Una vez hecho esto, los propios alumnos iniciaron la reflexion sobre la eficacia de
este tipo de publicidad, sobre si realmente surte el efecto pretendido o si se queda
simplemente en un juego por parte de los creadores. El siguiente paso fue convertir a los
alumnos en publicistas, en creadores. En este momento ellos disefiaron anuncios de
publicidad que incluian mensajes ocultos. Esta tarea se realizo en grupos de entre cuatro y
cinco personas que debian escoger el producto o contenido del anuncio y esconder en €l algun
mensaje.

La ultima fase consistio en la exposicion conjunta de los anuncios creados por cada
uno de los grupos, para que los demas intentasen desentrafiar qué era lo que se habia ocultado
y como se habia llevado a cabo.

Las fases de creacion y analisis de los anuncios por parte de los alumnos fueron las
mas divertidas, tanto por la busqueda de estrategias para dificultar el descubrimiento de lo
subliminal como por el esfuerzo de todos para encontrar lo ocultado por los otros grupos, ya
que no siempre fue facil e incluso en algunos casos no se consiguio.

A lo largo de este curso, las actividades del ambito
cientifico han sido las que mas han interesado a este
grupo, especialmente los experimentos. En ellas han
participado activamente y han contribuido aportando
ideas innovadoras, cambios, asi como, otras versiones del




mismo experimento. Se han entregado al maximo y han disfrutado, especialmente cuando han
comprobado los resultados finales del proceso que han ido realizando poco a poco con ilusion
y expectacion por ver el resultado final.

El proceso se inicid con la elaboracion artistica del propio volcan, con bocetos y
disefios incluidos. Ellos mismos han sido los protagonistas de la actividad seleccionando
materiales, colores, instrumentos, etc. A continuacion, determinaron los elementos
imprescindibles para generar la erupcion del mismo, y jpor fin! llegoé el gran momento, el
final esperado, LA ERUPCION. Tuvimos que repetir esta actividad a peticion de los nifios.

La secuencia de la erupcion pudimos verla asi:

EL SACAMUNDOS

El juego del sacamundos fue una actividad realizada por los grupos de 3° y 4° de Primaria,
comenzo con una historia que dice asi. ..

Un grupo de chicos Y chicas de un [requeno ﬁoﬁ/m/ﬁ de ln selva crecin ][e/' ces com/;mﬂﬁemé su niiiez. La vidn
tramscurria fmm/m/ﬂ hasta que e egaron malos z‘iem/om V?emfms on los que ln ][a/m de comida y recursos ﬁacm lmpw;é/o
[rermanccer demasiady l‘mmpo en un mismo sitio. Las /mm/ ias ¢ ;
veian oﬁjmfm a cambiar cada pom z‘wmﬁa de lu ugar, s ﬂmemﬁ) of
rastro de a@ﬁn fmé@‘o, a@mm nueva oﬂwfuni;/m[ Poco a foco l
pequeﬁﬂ aldea se iba c/m%/&m/o sin ﬂb’nfﬂ, E( veducido ﬂmpo de
mnyoy, sintiendo cercana l p[%pe;ﬁ/a, decidi reunirse Y com/mrﬁr
momentos fara el vecuerdb.

Tres chicos y tres chicas, Todos de la misma edad. Todos temiendo

ln J'e/mmcio'n,

A wna de las chicas s le ocurvid lo siquiente: "Podriamos veunir cadn uno un oéj‘cz‘o cjpﬁcm/y fpequerio. 7@0 que reporesente
una cosa imﬂwfﬁnfe fara cadn uno, b hacer un agqujero on el suelo, cuborivlo con un /w/ﬂzo de criyfa/y fa/mr/o de nuevo
con arena y p/pm tas."

Todos apoyaron la idea, " Serd como entervar un tesoro, Haremas un /7/&1;40 para encontrarlo cuando deseemos,”

Otro de los chicos ﬁem'o' que estarin bien que, ademas de ese peqweﬁo 0@'{%‘0, cadn wno escribicea en un ﬁe&/wz& de pw/ae/ un

deseo, una meta, wn suevio, Zsi o ﬂce/afamn todos, pueﬂ‘O que el tesoro entervado seria aim mayor.



Un tercero ﬁem’o’ on que /améaé/émenfe pmwiﬂ mucho fz’emﬁo hasta que volvieran a encontrarse fa&/ojjunfm‘, Asi que
fara evitar no reconocerse en un fufuro encuentro, b dndo que es sabido que los jovenes crecen, cambion e convierten en
adultos, Y que los adultos son muy ;ﬁﬁerem‘ef de /mjéveney, tal vez convendrin aiiadir un pﬂpe/ en o que cadn uno
escribicra ﬂ@ﬂ de s mismo que no 7m’5’iem (/uejama}' cambiara. Por este rasgo J'iemﬁ;ﬂe se le reconoceria, Todos aceﬁfmﬂon,
el tesoro serin ain mayor.

Otva de las chicas /aem'a' que z/m}m' no todos los cambios al crecer serian malos. &Por [/ué no aiadir otro /mﬁe/ on ol que
ﬁmﬁcmn escribiv a@o de uno mismo que nos jm’farim que cambiara? Tal vez ser mis fuerte, mas comprensivo, menos
l'mpacienfe, .. e nuevo todos estuvieron de acuerdo,

Acordaron ademds hacer un agqujero froco pmﬂm/o en el que introducir las cosas de las que habian hablado, mezcladas
con cosas brillantes, bonitas, lamativas, Desde [requerias pi:%/my brillntes a holas de cristal, conchas, envolfovios de dulces,
ﬂuimaf/m' Y [//orey secas, No lo entervarian. Decidieron que ese agqujero habria de ser cabierto fpor un cristal, fava que ln
arena no aﬁoyam el tesoro,

Pensaron que, z/mm', a@ﬁn buscador de tesoros encontrara el mom@b, asi que decidieron que un cartel 5@'0 el cristal
dehin ﬁwﬁr respeto al afortunado cazatesoros: “No desentierres este tesoro, No te fertencce. Esti exﬁem’na@nmz Deléitate
mivando a través del cristal e im&yizmm/o ln marvavillosa historia de cada uno de los ﬁrecioyoy 0@’61‘05‘ que ves través Suyo.
L’ueﬂo cubore de nuevo el cristal con arena ﬁnﬂ Y &@’ﬂ que atros lo encuentren, Que los dioses te sean pro/aicioj‘ si asi (0 haces, "
Zlque//ﬂ misma noche, todos se reunieron en un clard de ln selva, Hicieron un [requeno fquo fara calentarse Y
com/amﬁemn recuerdos y visas /mfgo fiemﬁo Comieron ﬁfwfa Y coantaron lns canciones de siempore. L’@M/O un momento
escarharon en el suelo, ¢ hicieron un agujero del tamario de wn vaso, En & introdu ujeron las f/orej secm, /w /mpeﬁe

brillantes, los adomos, /om/rm b conchas, ﬂmma/p/m Cada uno de los alli ﬁmﬁnfw

exﬁ/ c6 en alfo que O@Gfo wyu/mﬂ Y /oem onal i p@m’ alli, Una ﬁn%/uemf /mﬂ/m me//m/m,
un /a’piz [requeriito, un broche de arcilla, un aro de metal, la [unta de una flecha Y un
colmillo de @Vﬂ. Cada uno expﬁco’ su sueiio, su deseo, su cavacteristica ﬁm'om/ for
cambiar 'y su caracteristica pemom/ por conservar, y sus metas a alcanzar, Y metieron los
pape/ifw' onel agqujero hecho en el suelo,

Terminada la velada colocaron el cavtel de aviso fara los cazatesoros v sobre &, de
manera que ﬁmﬁem leerse perﬁcfamenfe ya ln vez se viera el interior del agujero rﬁ/a/efo de sentimientos, colocaron un
cristal transparente. Luego o laparon con arena fina s hicieron e/j’ummenfo de volver ﬁm‘m/o un wio pava
desenterrarlo j’unfw', Seria wna buena excusa fara volver a encontrarse,

(Rm/izaran entre fodos un mafa.

Desde ln cascadn cercana hasta el tesoro, leno de /aij'fm', .. cuantos [asos habria que dar hasta
encontear el camino; hacia dinde habria que girar; cudintos saltos dar hasta el siguien te hito;
hacia dinde mirar. El /7/&1710 que&/o’ muy comﬁﬁefa, lleno de pequeﬁoy &%ﬁw’, /wkfm‘ Y
aclaraciones. Toda una obra de arte,

A terminar, los tres cﬁ;’coyy lus tres chicas hicieron ﬁe/ﬂzoy el /7/&1;40. Cadn wno se hizo con un
trozo. Cada wno escribic wna linea, la misma, en la /mrfe pw'few'or: “Dentro de un aiio, al
anochecer, en la cascada”

Y asi /m’o’ el ﬁem/m, Muchos hubieron de saliv de (2 a/p[%, en husca de unas condiciones de

L’lf[ﬂ mas a@nm’, un fV’ﬂéﬁ'O mgbr, 0 /JOV' otras causas menw'ﬂmuej‘. Pero fO&ﬁ?)’ I"ﬂCOV’f/ﬂéﬂW ﬂquﬂ//ﬂ nocﬁe; V’ECUV&/ﬁéﬂW /0)'

suerios de sus amyoy Yy am@m’, los deseos, las metas, ac/ue//m‘ cosas que deseaban cambiar o conservar de si mismos Yy los
[requerios o@bfm‘-f&m’o que alli entervavon,

Por fin (456 un aiio. E/ din sevialado e ol /@mﬂ sevialado s encontraron todos, Y fras saludarse efm’immenfej‘unfwon
los pe&/azoy de /mpe/y acabaron ;ﬂecomponiemfo el ﬁ/ﬂno de ﬂqué[ @’&mo tesoro enterrado.

Y lo huscaron,




Y sin ﬁmMema lo encontraron, Al ir Wifaméz arena /mV ][in /@M{m al cristal. Y alli estaba el cartel avisando a los
cazatesoros, 7/07/5’ estabon ﬂequeﬁa /aer/a mellada, un /ﬂ'/ﬂ'z pequeﬂ:’fo, un broche de arcilla, wn aro de metal, la pum‘a de
una /%cﬁa yun colmillo de @M, Y alli estaban sus deseos, metas 1) suerios, Y alli aparecieron las cosas que de si querian

conservar pmﬂa J'iemﬁre Yy lns que 7&161’%7) que hubieran cambiado, Y sonrieron com/mrﬁem& el tesoro /mr s'ejum/a VeZ.

Pero lo mds J'or/areménfe o5 que encontraron un /m/oe/ Aoblad, que ninguno vecordaba haber a@‘m@ entre /m'ﬂw'ma/&/w
Y /mpe/éy brillantes, f/o;ﬂej’ seeas 1 demis, Decin o J'iﬂm'enfe: "No hemos /mpﬂ/o contenermos, Hemos encontrado vaestro
tesoro Y lo hemas olservado tras el cristall Era tan curioso que hemos tenido que 7u1’fmﬂ el cristal y ver [/ué habia mqm'
entervadn, Es todo wn mundo, Pero (o hemos m/oefm/o. Ejfﬂemmw' que [prronto este tesoro sea de nuevo encontrads, Mirad
nuestro ﬁ/m/m, Al pie del escrito habin un pequeﬁo p/&mo Mleno de plk'fm', imﬁmcioneyy claves, conducentes a un tesoro,

Los seis am{gw' lo buscaron. No tardarian mucho en encontrar el /Lgmﬂ seiialado, Escarbavon, Y se encontraron con un

cristal que cubria un agujero re/ﬂ/efo de [reciosas conchas, ﬂm'ma//m', floves secas, ﬁaﬁe/ey doblndos y ofros 0@'&1‘0)’ que

reconocieron sin ﬁroé[ema: una monedn brillante, una cadena [equeria, una @Wifa de harro Y una ﬂ/uma de ave,

Com/wemﬁemn que cuatro amigos se habian J'e/mm/o b /wom‘o volverian a encontrarse, ZAhi estaba todo wn mundo

enterradn, el de cuatro frersonas con sus SUENios, J’ﬂnﬁmiﬂnfm’y metas.

Asi terminarvon cubriéndolo con fina arena, ¥ deseand no tener que separarse mas on mucho tiempoo.

Una conclusion, pues este juego heredado de aquellas lejanas fechas nos sirve para encontrar
mundos ocultos no ya bajo la arena, sino dentro de nosotros mismos y dentro de los que nos
rodean. Es todo un sacamundos, ;verdad?.

Ya sabéis, si encontrais estos sacamundos no os llevéis los tesoros, dejadlo todo como esta
que tenemos que volver el proximo curso a buscarlo!!!!
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El enigma de lo invisible

El €MliSMa d€ 10 INViSibI€

Este curso, nuestras investigaciones se han dirigido a profundizar en aquellos enigmas
a los que ha intentado dar respuesta el ser humano a través del tiempo, por ser infinitamente
pequefos o macroscopicamente grandes.

A continuacion, vamos a reflejar una pequefia muestra de los misterios en los que se ha
indagado: el origen de la vida, las formas geométricas que se esconden en los objetos a través
de la fotografia, los vestigios de la Iconografia Grecolatina, asi como la evolucion y el desarrollo
personal de los alumnos.

€l origen de la vida

OBJETIVOS

e Comprender y analizar hechos cientificos que han sido descubiertos a lo largo de la Historia y que
a simple vista no se ven.

o Favorecer la curiosidad e interés por indagar y explorar los distintos aspectos de la célula.

o Relacionar conceptos generales en que se basa la transmision de la informacion en los organismos
vivos, entre otros: marcador de locus unico, marcador polimorfico y huella genética.

e Seiialar qué factores son los esenciales para la comprension de la herencia genética y por tanto de
la evolucion y analizar como un sencillo lenguaje invisible (ADN), puede organizar estructuras
complejas.

e Desarrollar una actitud critica sobre cuestiones cientificas, utilizando de forma autébnoma diferentes
fuentes de informacion, incluidas las nuevas tecnologias y la comunicacion, mediante el contraste y
la evaluacion de su contenido.

ALUMNADO DE PRIMARIA

¢ Qué son las células?

Realizaremos el siguiente experimento:

1. Corta la cebolla en dos y quita las capas interiores.

2. Con la espatula extrae una pelicula fina que esta entre las
capas de la cebolla.

3. Coloca esa pelicula sobre un porta y luego observa con la
lupa.

Imagen real de lo
que vieron a
través de la lupa
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Extraccion de ADN: La extraccion de ADN requiere una serie de etapas basicas. En primer lugar
se rompe la pared celular y la membrana plasmatica para poder acceder al nucleo de la célula. A
continuacion debe romperse también la membrana nuclear para dejar libre el ADN. Por ultimo hay
que proteger el ADN de enzimas que puedan degradarlo. Para aislarlo hay que hacer que precipite
en alcohol.

¢ Como hacerlo?

e Corta la zona central de la cebolla en cuadrados y
en un vaso de agua echa 3 cucharaditas de
detergente lavavajillas y 1 de sal y afiade agua
destilada hasta llenar el vaso.

e Mezcla esta solucion con la cebolla y licua el
conjunto, con la batidora, a velocidad maxima
durante 30 segundos.

o Filtra el liquido obtenido con un filtro de cafeé.

e Llena hasta la mitad aproximadamente un vaso de
cristal alto con la disolucion filtrada.

o Afade 3 cucharas de cafée de zumo de pifia o

' papaya y mezcla bien.

e Afade un volumen de alcohol muy frio equivalente al del :
filtrado, haciéndolo resbalar por las paredes del vaso
para que forme una capa sobre el filtrado. Puedes utilizar
la varilla de vidrio o una cucharilla para ayudarte.

e Deja reposar durante 2 6 3 minutos hasta que se forme
una zona turbia entre las dos capas. A continuacion
introduce la varilla y extrae una marafa de fibras blancas
de ADN.

¢Qué ha ocurrido?

La solucion de lavavajillas y sal ayudada por la
accion de la licuadora es capaz de romper la pared celular y
las membranas plasmatica y nuclear. Los zumos de pifia y
papaya contienen un enzima, la papaina, que contribuye a
eliminar las proteinas que puedan contaminar el ADN. El
alcohol se utiliza para precipitar el ADN que es soluble en
agua pero, cuando se encuentra en alcohol se desenrolla y
precipita en la interfase entre el alcohol y el agua.

ALUMNADO DE SECUNDARIA

Para la realizacion de esta sesion los alumnos han de manejar previamente los siguientes
conocimientos:
o Tipos de moléculas que son soporte y estructura de los seres vivos.
o Componentes que dan lugar a los caracteres hereditarios y como se produce cada uno de
ellos.
e Procedencia de la informacion que da lugar a dichos componentes: concepto de gen.
1 08 ‘ Transmision de la informacion genética.
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Como introduccion a la actividad se trabajaron los conceptos de marcador de locus tnico,
marcador polimérfico y huella genética. Posteriormente se profundizé en el concepto de alelo, a través
de ejemplos sencillos de supuestos tests de paternidad (o familiaridad) y se realizaron estudios de
marcadores polimoérficos (microsatélites).

Los alumnos, organizados en pequefios grupos, trataron de solucionar los siguientes casos:
CASO 1. ;Cual de las siguientes NO es una fuente potencial de ADN para el analisis medicolegal?

A. Raices de pelo

B. Globulos rojos

C. Células epiteliales en la orina
D. Tejido muscular

E. Saliva

CASO 2. La figura muestra la parte significativa de la autorradiografia resultante de analizar, con una
sonda de locus Unico, varias muestras de ADN en una investigacion de violacion.

Las muestras de ADN fueron las siguientes:

. . AN wu
(1) Muestra conocida de sangre de la victima ol
; musiras prusbe del
(2) Muestra conocida de sangre del sospechoso A de Fangra dairlo
(3) Muestra conocida de sangre del sospechoso B wiotima e
(4) ADN marcadores de tamafio “"i'“l faene-
(5) Fraccion femenina de la prueba de ataque sexual J_m J_,}m
(6) Fraccion masculina de la prueba de ataque sexual 2.4 .'!-’;'.'
Si fuera Ud. el analista de ADN, sacaria como conclusion: I_ -
A. Ambos sospechosos, A y B, quedan excluidos como origen de la - -
prueba del delito.
B. El sospechoso A queda excluido como origen de la prueba del delito, - -
pero no se puede descartar al sospechoso B. - -
C. El sospechoso B queda excluido como origen de la prueba del delito, '
pero no se puede descartar al sospechoso A. -
D. No se puede descartar al sospechoso A ni al B como origen de la -
prueba. 1234568
E. No se puede descartar al sospechoso B como origen de la prueba del
delito.
F. Los resultados del sospechoso A no son concluyentes.
CASO 3. Lafigura muestra los resultados del analisis de huella dactilar de ADN, hjoz padre
con una sonda de locus Unico, de un hombre, una muijer y sus cuatro hijos. e 3l
o T il | 1 |
¢ Cual de los nifios se puede descartar como hijo biologico de ese padre? = ..i
A. Hijo 1
B. Hijo 2
C. Hijo 3 -_— -
D. Hijo 4 " - -
E. No se puede descartar NINGUNO de los hijos
Como conclusion a la sesion, el profesor organizé un debate entre los grupos, st

comparando las diferentes técnicas y formas de trabajo que utilizaron cada uno, y s T

comentando su efectividad. I—
109
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I OBIETIVOS
1.- Sefialar las semejansas y diferencias de los dioses griegos y
latinos.
2.- (Caractericar a  seres mito[égicos que  aparecen
frecuentemente en el arte y en la literatura.
3.- Analizar el contenido iconogrdfico que a lo largo de la
Historia del Arte se ha ido generando.
4.- Potenciar el pensamiento [ogico-deductivo que permite al
alumno elaborar sus propias conclusiones.
3.- Apreciar las variadas muestras de esculturas de simbologia
clasica que hay en nuestra ciudad.
6.- Valorar el patrimonio artistico que estd depositado en los
Museos.

I1. CONTENIDOS

* Mitologia e iconografia grecolatina.
* Interpretacion de imdgenes: pintura y escultura.

111 ACUVIDADES

1° SESION. ICONOGRAFIA ¥ MITOLOGIA GRECOLATINA

a) Tn gran grupo, se visualizan obras artisticas de distintas épocas en las que se aprecia el uso de
los mismos codigos de simbologia cldsica.

b) A continuacion, se forman equipos de trabajo para comparar las deidades griegas y romanas,
sus representaciones e intervenciones.

¢) Después los equipos investigan con la misma documentacion sobre otros seres mitologicos.

d) @or iltimo, en gran grupo, se ponen en comiin las aportaciones de cada uno de ellos en las
actividades anteriores.

2° SESION. LEEMOS EN LA PINTURA

e) Tn pequeiio grupo, se analican una serie de
pinturas expuestas en Grandes Museos del
mundo, en funcion del contenido trabajado en la
sesion anterior. Para ello, se cuenta con l[dminas
en las que se ha recopilado un gran nimero de
imdgenes con su significado e identificacion
expresa. A cada grupo se le asigna un Volumen de
la Coleccion “La pintura en los Grandes Museos”
con una serie de obras pictoricas concretas.

% sus reflexiones las recogen por escrito:
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" “Minervay el centauro” Sandro Botticelli. Se caracteriza a Minerva por el laurel] y el
centauro porque es mitad caballo y mitad hombre.

*  “Elbafio de Diana” Frangois Clouet. Hay varias mujeres comensando a desnudarse en
un lago, con dos faunos (mito de ©iana). Al fondo hay un fhombre a caballo que
observa. ..

*  “Diana cazadora” Escuela de Fontainebleau. Aparece Diana desnuda sujetando un
arco y lleva colgadas de [a espalda las flechas. A sus pies hay un perro.

*  “Gantmedes raptado por un dguila” Rembrandt. Aparece Ganimedes, volando raptado
por el dguila llorando y haciendo “pis”.

3% SESION. RECORRIDO: AL MUSEO DEL PRADO DESDE LA PLAZA DE LA

IBELES.
) El grupo realiza un recorrido a pie desde el antiguo [FNNEFIREEEEEE
@alacio de Comunicaciones en (ibeles hasta el Museo
del ®Prado. Se sigue un itinerario en el que se van
“leyendo iconogrdficamente” las diversas estatuas (en
edificios o en las plazas) y adornos escultéricos que hay

a lo largo de él.

g) Tn la segunda parte de la salida el grupo visita la exposicion
“Fabulas de Veldsques” del Museo del Prado y también las salas
de la pintura mitologica de Rubens. Se busca apreciar el
repertorio mitologico que Rubens asume y que sirve de guia y
modelo a Veld=quez.

IV, METODOLOGIA:

Al ser éste un tema muy proximo a los alumnos y que se ve reflejado en muchos ambitos, se ha
pretendido que fuese una metodologia lo mds activa y participativa posible. EI agrupamiento flexible de los
alumnos ha sido algo primordial, habia que funcionar
adaptandose a las necesidades de cada momento, y ello
implicaba jugar con distintos tipos de agrupamientos,
evitando de forma expresa la actividad individual,
favoreciendo [a interaccion entre los alumnos y el
aprendizaje cooperativo.

Al mismo tiempo, al tratarse de un contenido
muy “visual’, era necesario trabajar con todo tipo de
recursos visuales, por eso se ha alternado el uso del
cafion de proyeccion y las presentaciones de Power
Point, con otras imdgenes mds estdticas pero de gran |a
calidad en Libros de Arte.

Por iltimo, para culminar esta escalada de aproximacion a la Imagen (Cldsica, hay que resaltar que
resultaba imprescindible tener una experiencia “in situ” de dichas obras, mediante un recorrido artistico por
los lugares donde estaban ubicadas.

VI. EVALUYACION
* Capacidad de andlisis de los diferentes mitos y simbolos, explicando los usos que se les ha dado
posteriormente.

* Grado de utilizacion del lenguaje simbolico para enriquecer la lectura de imdgenes. I;
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FOtoorarsrsa martemAtICA:
d6SCUDFrICNE® 10 UUG NO $6 §@

El arte y los mundos ocultos estan muy relacionados, este afo dentro del
Programa de Enriquecimiento Educativo, nos hemos dedicado a descubrirlos.

Estamos acostumbrados a ir a visitar pinacotecas para observar distintas
manifestaciones artisticas, sin apreciar que hay ARTE en casi todo: en las formas de
un edificio, en el reflejo de un cristal, en una pared de ladrillo, en la forma de una
canasta de baloncesto, dentro de las lineas de un campo de futbol... Esto es lo que
queriamos que descubrieran los alumnos con la fotografia matematica: que estamos
rodeados de arte y formas matematicas aunque a veces nos cueste trabajo
percibirlo.

Algunos de los objetivos que nos hemos propuesto alcanzar, han sido los
siguientes:

» Comprender que somos capaces de ver una parte de la realidad.

» Desarrollar la creatividad partiendo de la busqueda de la belleza matematica
presente en nuestro entorno.

Desarrollo:

Comenzamos la sesion con una actividad de motivacién que consistid en una
anécdota de un fotégrafo que sale a la calle a hacer fotos al azar, al revelar sus
carretes descubre que las fotografias son testigo de otra historia que él no habia
buscado al hacer las fotos.

Seguidamente se les presentaron distintas fotografias con formas
geomeétricas, para que apreciaran que la geometria les rodea, que esta ahi, para ser
atrapada. Este material fue aportado por D? Pilar Moreno Gémez, experta en este
campo.

Visualizaciéon de fotografias matematicas Buscando rincones matematicos



El enigma de lo invisible

Una vez hecha esta presentacion, dejamos que los alumnos buscaran la
inspiracion por su cuenta. El instituto “Juan de la Cierva” tiene un patio con multitud
de formas geométricas, asi que no les resultd dificil captar con las camaras
fotograficas, diferentes enfoques del mismo objeto.

Recursos:

- Camara de fotos desechable o camara digital.

- Elementos que cambien la percepcion del objetivo, por ejemplo: una
linterna para cambiar la iluminacion, lupas o cristales, espejos.

Evaluacioén:

Los alumnos vivieron esta actividad como una experiencia divertida, salieron
del aula y se movieron por todas las instalaciones del Instituto, lo que favorecié las
interacciones entre ellos aparte de permitirles investigar y entender que se puede
aprender de formas diferentes.

Para los profesores fue una sesién especial y sorprendente porque pudimos
comprobar la capacidad de los chicos para descubrir mundos geométricos que a
simple vista no se ven.

Seguidamente os presentamos una muestra de algunas de las creaciones de
los alumnos.

Rectangulo rodeado de rectangulos Triangulos en rectangulo

Lineas rectas y curvas | Lineas rectas y curvas |l

113
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HABILIDA SOCIALES

INTRODUCCION

Hemos realizado un trabajo progresivo a través de todas las etapas, comenzando por
sentar las bases de una buena autoestima en los mas pequeios, hasta llegar a
establecer nuestras propias metas vitales en bachillerato. He aqui una pequena
muestra de lo que os contamos.

OBJETIVOS

Entender la relajacion como técnica de disuasion mental y autocontrol, para
superar estados emocionales negativos.

Desarrollar un autoconcepto ajustado y una alta autoestima como aspectos
basicos en las relaciones interpersonales.

Conocer la descripcion que hace la psicologia educativa y social sobre el término
metas vitales y aplicar estos conceptos.

Identificar la influencia que ejercen los demas en la delimitacion de nuestras
propias metas vitales.

Exponer y dialogar la planificacion de actos para su futuro inmediato.

ALUMNADO DE PRIMARIA
Durante esta sesion se desarrollaron 4 actividades:




Conocimiento de si mismo

Ficha con palabras descriptivas.
Deben seleccionar las que
utilizaria un FAMILIAR cercano, de
cada uno, para expresar lo que
piensa de él.

Se repite la actividad
seleccionando las palabras que
expresan cdmo les ven un
PROFESOR, SU MEJOR AMIGO vy
ELLOS MISMOS.

Se les pide que comparen las
descripciones de las cuatro
columnas y que, en la misma
hoja, contesten a las cuestiones
siguientes:

= ¢Qué persona te ve mas
parecido a como te ves tu
mismo?

= ¢De dbénde proceden tus
ideas sobre ti mismo?

Para finalizar, se realiza un
debate en el que se trata de ver
si esta actividad les ha dado a
conocer algo nuevo sobre ellos
Mmismos.
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Como me ven los demas
Vamos a seguir ayudando al
conocimiento personal de cada
uno, a través de nuestras
cualidades positivas.

Todos los componentes del grupo van
a escuchar y anotar las cualidades
positivas que los otros han
observado de cada uno.
Posteriormente, los alumnos, en voz
alta, leerdn las cosas que sus
compafieros han dicho de ellos. Es un
buen momento para reforzar vy
elogiar esa imagen positiva.

A algunos alumnos se les pedira que
expresen lo que han sentido al
escuchar lo que se decia de ellos.
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ALUMNOS DE BACHILLERATO

Adolescencia y juventud son un gran cruce de caminos, y la mayoria de las veces
se necesita ayuda y paciencia para establecer un rumbo ante los proyectos y
dificultades que se presentan en el desempeno de la vida familiar, escolar y
profesional.

Nuestros jovenes requieren de estrategias que les ayuden a plantear respuestas
frente al gran cumulo de presiones que se sitian a su alrededor. El tema metas
vitales, propone un recorrido que se inicia con la identificacion de dificultades de
comunicacion, el conocimiento de la personalidad, motivacion, asertividad, para
luego desembocar en la identificacion de las propias metas asi como, de la capacidad
autorreguladora.

El propdsito es encauzar el conjunto de las capacidades personales de los alumnos,
pero contextualizadas y redimensionadas, a fin de que puedan con mejor
prospectiva conjugar éxito, realizacion y felicidad personal. A continuacion
mostramos una de las sesiones de este taller.

Motivacion:

Cada uno de nosotros tiene sus propias expectativas sobre alcanzar cierta profesion
o situacion en la vida. Sin embargo, no siempre sabemos qué hacer para lograrlo. El
paso de nuestros deseos a la realidad es algo mas facil de lo que parece.

El logro de resultados personales adecuados también se puede realizar mediante un
plan.

Conocimientos previos:

Actitud, personalidad, comunicacion, expresion.
Desarrollo:

Los participantes comenzaron respondiendo un breve
cuestionario respecto a sus metas en la vida.

Posteriormente se expusieron los términos en que la
psicologia plantea la resolucion de las metas vitales.

Se entabld un charla - debate sobre las estrategias
previstas para la obtencién de tales propdsitos.

Los alumnos aplicaron estos conceptos a su
situacion personal, definiendo las estrategias a
seguir para su futuro inmediato y contrastando la
diferencia entre un futuro “motivado” prospectivo
y uno casual.

Finalmente y @ modo de conclusion, plasmaron
en un “colage-grafico” las representaciones de su
futuro y expresaron las condiciones en las que
valoraron dicho futuro.
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Este aflo hemos completado nuestras investigaciones de los “Mundos que no
se ven a simple vista” con una serie de expertos y visitas complementarias.
Los expertos que han colaborado han sido:

Borja Nozal, nuestro mago particular y animador socio-cultural, introdujo a los
nifios en el mundo de la fantasia y la magia, generando un ambiente de interaccidn
positiva entre todos los participantes de 1°, 2°, 3° y 4° de Educacién Primaria.

Los alumnos de 4° de Educacion  Primaria
profundizaron en la Evolucion de las especies
gracias a la ponencia de D. José Antonio
Gonzéilez, profesor de la UAM. Realizaron
actividades sobre como es una especie, como se
origina, adaptaciones de las especies a distintas
condiciones, seleccion natural y construyeron un
arbol de la vida.

También contamos con la participacion de
D. Rubén de Diego Martinez y u

D? Lourdes L6pez Santidridn, profesores de la UPM.

Introdujeron a los alumnos de 4°, 5° y 6° de Educacion .

Primaria en el mundo oculfo de internet.

Los alumnos de 4°,

5° y 6 de Educacidén Primaria disfrutaron con

la ponencia “El mundo de las ondas y la radio” impartida por el
Sr. Herraddn Diez., profesor de la UPM.
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Institucion, las misiones encomendadas y algunos ejemplos
de grupos gue se encargan de combatir la delincuencia

' 4 o~ El Agente del Cuerpe Macional de Palicia, D. Nicolds Diaz,
- nos detalle la estructura y organizacion de dicha
p organizada .

-

Da. Tania Jimenez, periodista v experta
en comunicacion, cultura y educacion
vino a ensenarnos a grabar el rodaje de
un corto gue previamente habiamos
esCrito.

D. Oscar Cataldn, experto en
comic y animacién, nos ayudé a
disefiar personajes, historietas
y a conocer las posibilidades de

la animacién del comic.
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Nuestras visitas: una ventana abierta al mundo

Los alumnos de 1® 2%y
4" de Educacion
Primaria visitamos &l
Real Jardin Botanico
para conocar mn situ ka
adaptacion de las
plantas a las distintas
condiciones
ambiantales

Los alumnos de 4° de
Educacion Primana nos
adentramos en &l
Museo de la Moneda y
Timbre para descubrir |a
Historia a traves de |a
numismatica

Los alumnos de 5° de
Educacion Primaria hicimos una
senda por el Centro de
Educacion Ambiental Parque
Polvoranca, como
complamanto a nuesiras
invéstigaciones en &l campo de
las esancias naturales
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Nuestras visitas: una ventana abierta al mundo

Dos grupos de 6° de Educacion
Primaria conocimos &l Centro de
Evolucion y Comportamiento
Humano, adentrandonos en &l mundo

oculto de la Paleontologia

¥ olros dos grupos de 6° visitamos el
Servicio de Otorrinolaringologia del
Hospital Universitario La Paz para
antender las bases biologicas del senfido
del olfalo y del oido

El grupo B del primer ciclo de Secundana
visitamos el Centro de Microanidlisis de
Materiales de |1a U A M y conocimos el
funcionamento del acelerador electrostatico
de iones y sus lineas de extension

Los grupos A y C del primer ciclo de
Secundaria recorrimos las diferentes salas ﬁ“' %
"
’ !

IR

y museos de la Escuela de Minas y de!
Instituto Geoldgico y Minero. Adamas
tuvimos |a oportunidad de visitar |a mina y
conocer su funcionamiento.
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El emigma de lo invisihle

Nuestras visitas: una ventana abierta al mundo

Un grupo de primer ciclo de Secundarnia
fuimos a la Facultad de Ciencias Quimicas
de la U.C.M para conocer los Eguipos de

Resonancia Magnética Nuclear
del Centro de Apoyo a la Investigacion
asi como sus aplicaciones en la quimica v
la medicina

El grupo D de primer ciclo de Secundana
visitamos la exposicion “Fabulas de
Velarguer” de! Museo del Prado e

hicimos un recorrdo por algunos adificios y
monumentos cercanos, relacionados con
la mitologla

Los grupos A y E del 2° ciclo

de Secundana comprobamos

la evolucidn de la ciencia en el
Museo de Ciencia y Tecnologia

Los grupos C y D del 29 ciclo
de Secundana expenmaniamos
con los métodos de investigacicn

de la Policia Cientifica




El enigma de lo invisihle

Nuestras visitas: una ventana abierta al mundo

Dos grupos, de Secundana y

Bachillerato, recorrimos el Barrio de las

Latras, en busca de los vestigios de
nuastros mejores lileratos

Un grupo de Bachillerato visitamos el
Departamento de Neurocirugia del
Hospital Ramén y Cajal para
completar nuestra investigacion sobre
los ultimos avances &n neurclogia

El grupo de Robotica de Bachillerato
fumos a la Escuela Superior
Politécnica de la UAM para ver el
funcicnamiento de algunos tipos de
Robots, entre ellos, los modulares
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Actividades conjuntas

CHARLA-COLOQUIO CON EL PRESIDENTE DE VOLVO ESPANA

El sdbado 26 de abril los 51 alumnos del Programa que cursan estudios de Ba-
chillerato, participaron en el L.LE.S. Juan de la Cierva en una charla-coloquio con
D.German Lopez Madrid, Presidente de Volvo Espana, Vicepresidente de C.E.I.M.

y miembro de la Junta Directiva de la C.E.O.E.

Durante la misma, el conferenciante,
coment6 su vision sobre el futuro profesio-
nal de las diversas opciones universitarias
que se ofrecen al actual alumnado de Bachi-
llerato, su visién de los mercados laborales
y profesionales, repasé su trayectoria perso-
nal asi como las motivaciones e intereses
que le han llevado a convertirse en una im-
portante figura del mundo empresarial tan-
to a nivel nacional como internacional.

Posteriormente, los alumnos
asistentes le plantearon diversas
preguntas a lo largo de un anima-
do coloquio. Las cuestiones que
mas les preocuparon se centraron
sobre todo en temas tales como la
conciliacién de la vida profesional
con la vida familiar, el trabajo co-
mo medio de realizacién personal
y profesional y los criterios para la
eleccion de una carrera académica
y profesional.

Agradecemos el interés y la vocacion por transmitir conocimientos de Germén
Lopez Madrid y esperamos poder contar con su experiencia y ayuda en el futuro.
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VISITA AL CENTRO DE ASTRONOMIA
. ESPACIAL DE LA ESA EN VILLAFRANCA
: ﬁ'ﬁ' DEL CASTILLO

™ ASTRPCA &l FESECED

El jueves 15 de octubre, el dia de San Isidro, un grupo de 16
emprendedores alumnos de Secundaria de las cinco sedes del
Programa hicimos una visita al ESAC, Centro Europeo de As-
tronomia Espacial, localizado en Villanueva de la Cafada, que
pertenece a la Agencia Espacial Europea (ESA).

Después de que Beatriz Arias, Relaciones Publicas y Prensa
de ESAC, nos diera la bienvenida, Ignacio Roman, nos hizo una

presentacion de ESAESAC.

La Agencia Espacial Europea (ESA) es la puerta de acceso al espacio del continente
europeo. Su misién consiste en configurar el desarrollo de la capacidad espacial euro-
pea y garantizar que la inversion en actividades espaciales siga dando beneficios a los
ciudadanos de Europa.

La ESA estda compuesta
por 17 Estados Miembros:
Alemania, Austria, Bélgica,
Dinamarca, Espafa, Finlan-
dia, Francia, Grecia, Irlanda,
Italia, Luxemburgo, Norue-
ga, Paises Bajos, Portugal,
Reino Unido, Suecia y Suiza.
Canada y Hungria tienen un
estatus especial y participa
en algunos proyectos confor-
me a un acuerdo de coopera-
cion.

ESAC es el centro desde
el cual se llevan a cabo las
operaciones cientificas de
las misiones de astronomia
y planetarias de la ESA, ademas de la recopilacién, el
archivo y la distribucion de los datos de dichas misio-
nes a la comunidad cientifica del mundo entero.

La expectacion del grupo iba en aumento cuando llegé
el esperado momento de conocer a Miguel Pérez Ayu-
car, Ingeniero de operaciones cientificas, que con tan s6-
lo 31 afios ya cuenta con una dilatada experiencia en mi-
siones planetarias, entre ellas, la Cassini-Huygens.




Huygens es la sonda de la ESA que aterriz6 exitosamente en la mayor luna de Sa-
turno, Titan, el 14 de enero de 2005, proporcionando por primera vez datos “in situ” de
su atmosfera e imagenes de su misteriosa superficie. Huygens permanecio siete afios

-el tiempo de viaje entre La Tierra y Saturno—acoplada a
Fs la nave de la NASA Cassini.

A nosotros, teniendo en cuenta el proyecto Anual des-
arrollado en el Programa de Enriquecimiento Educativo
del curso actual, lo que mas nos interesaba era conocer to-
do lo posible los hallazgos que se realizaron en Titan, una
de las lunas mas grandes del planeta Saturno.

Titan es de interés particular para los cientificos pues es
la Gnica luna en el sistema solar que tiene su propia at-
mosfera.

La observacion de Titan les ha dado a los cientificos un panorama de lo que la Tierra
pudo haber sido antes de que la vida evolucionara. Se cree ahora que Titan presenta nu-
merosos paralelismos con La Tierra, incluyendo lagos, rios, canales, dunas, lluvia, nie-
ve, nubes, montafias y posiblemente volcanes.

A diferencia de sus equivalentes terrestres, los lagos, rios y lluvias de Titan estan com-
puestos de metano y etano, y las temperaturas alcanzan un frio de -180°C. Aunque la
densa atmosfera de Titan limita la vision de la superficie, la Cassini cuenta con un espec-
tometro de infrarrojos que permitié que los cientificos tuvieran una mejor visiéon de ella.

La presentaciéon que nos hizo Miguel Pérez Ayucar aumenté nuestra curiosidad por
saber si en el futuro es posible que se puedan aprovechar estas impresionantes reser-
vas de hidrocarburos, y elev6 nuestra imaginacién sobre la posibilidad de vida extra-
terrestre.

A continuacién, Luis Sanchez nos co-
mento la importancia de las misiones me-
teorologicas que aportan informacién ra-
pida y especializada, que ayuda a los
cientificos a hallar respuestas a cuestiones
medioambientales acuciantes. La ESA ha
adaptado a esta nueva necesidad sus mi-
siones de observacién de La Tierra y, por
otro lado, desempena un papel vital en la
observacion de las tormentas solares y en
investigar como afectan a nuestro planeta
las explosiones que se producen en el Sol.

La ESA participa en
tres misiones inéditas,
dos de ellas conjuntas con la NASA, pero todas con satélites fabrica-
dos en Europa. Entre ellos SOHO (lanzado en diciembre de 1995) en-
via imdgenes de gran nitidez de la atmosfera solar, tomadas con luz vi-
sible y ultravioleta y registra las particulas con alta carga energética
que viajan del Sol a La Tierra.




Para Finalizar, Ricardo Pérez, ademas de ensenarnos diferentes satélites a escala 1:1
nos explicé que la atmosfera terrestre bloquea las
diferentes radiaciones del espacio exterior, pero
que los satélites pueden detectarlas. Asi, el ob-
servatorio XMM-Newton (lanzado en diciembre
de 1999) que transporta destacados telescopios
creados en Europa, que lo convierten en el ob-
servatorio de rayos x mas sensible del mundo. El
satélite de rayos gamma integral (lanzado en oc-
tubre de 2002) observa, ademaés de rafagas de ra-
diaciéon gamma, un fenémeno que hemos estu-
diado este curso en el Programa de Enriqueci-
miento Educativo “los agujeros negros”.

Ademads, nos permitié pasar a una sala de
acceso restringido para entender mejor co-
mo trabajan y ensefarnos imagenes recibi-
das esa misma manana.

Ricardo también nos explicé que actual-
mente es posible vivir de la investigacion en
Espafia, jqué alivio!, aunque con cierta carga
de estrés.

Agradecemos las atenciones recibidas por el equipo que nos facilité esta visita, no
exenta de dificultades organizativas, y al equipo de investigadores del ESAC que no
s6lo nos transmitié sus conocimientos, sino que resolvié algunas de nuestras inquie-
tudes -otras s6lo las podra resolver el futuro- y colmé nuestras expectativas.




Los 191 paises de la Asamblea General de la ONU han declarado 2008
como Afio Internacional de la Patata. De esta forma, Naciones Unidas reconoce
elimportante papel de este tubérculo en la erradicacién de la pobreza.

Ademas de comerme
puedes utilizarme para...

Tiro al blanco con Patata y lanzamiento de pesas

J¢=mit0) QDO =E=nm()D
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Para formular expresiones: Puf, vaya patata

Patata autofreible: Vacia una patata, coloca un
microchip eléctrico que se conecte a luz. Al enchufarlo la patata se
frie sola
Patata web-cam: vacidndola e introduciendo una cdmara
Anticongelante: corta una patata por la mitad y la
restriegas por los cristales del coche, al dia siguiente el coche estard
helado pero los cristales en perfecto
estado para la visibilidad

Concursos, adivinanzas, pasatiempos... con patatas

Cuberta poddilia

Puedes fabricar una pila da scem

Estos son los componentes de las pilas convencionales.

CATOD O
Ahora fabricaremos la nuestra de la siguiente forma: dwich de
. mangnres e
Vas a necesitar una patata grande ¥ carbond
(puedes sustituirla por un limén o una manzana);
un trozo de cobre y otro de zinc; cables eléctricos; ANODO

un aparato que necesite un bajo suministro eléctrico .-

(puedes utilizar un aparato medidor de corriente eléctrica
-Voltimetro o Amperimetro- o una calculadora antigua

que no tenga pilas).

Si has elegido el limén es conveniente que antes de empezar
lo ruedes un poco sobre la mesa para que las “bolsitas de dcido”
se rompan un poco.

L T

Cubmris segainre de scaro

Haz dos cortes, con la supervisién de un adulto
en el limén o en la patata, separados y paralelos,
e introduce en ellos la barra de zinc y la de cobre.



Con la ayuda de un adulto, pela ambos extremos de los dos cables. (Puedes
utilizar cables que ya tengan el “cocodrilo” incorporado, jjjasi nos resultara mas
facil!!!).

Conecta uno de los extremos de cada cable a cada placa de las que tenias en el
limén o patata.

Los otros extremos de los cables
son para conectarlos al medidor de
corriente eléctrica o a un pequeno
consumidor de corriente que te
indique si tu pila funciona...

(Prueba con una pequena
bombilla).

Ahora ya podemos comenzar a
formar circuitos eléctricos utilizando
pilas méds duraderas que la nuestra
“casera”.

Primero tienes que saber c6mo
unir los extremos de los cables a una bombilla para que por ella pueda circular la
corriente eléctrica (uno de los extremos estard unido al botén que tiene en su parte
inferior y otro ird conectado al casquillo...si tienes cables que terminan en un
“cocodrilo” no tendras que pelar los extremos).

Sabes ya que para que los electrones puedan correr por todo el circuito (...o sea,
que circule la corriente eléctrica) es necesario que el circuito esté “cerrado” (que el
“camino” por el que circula la corriente no esté cortado).

Si la corriente no puede recorrer todo el circuito la bombilla no se encendera.
Esto nos servira para saber qué materiales son buenos conductores de la electricidad.

He aqui una “patapil”



Jornadas
Creativas
para Padres

Estimados padres, es mi propésito, compartir con vosotros las notas que tomé en la
charla sobre creatividad, para que aquellos que deseen implementarlas tengan un punto de
partida.

Exponer brevemente las reflexiones que en mi suscitaron y agradecer al Programa de
Enriquecimiento la oportunidad que nos brindan con la organizacién de estas actividades.

En cuanto a las reflexiones provocadas, de todas las sugerentes ideas alli expuestas -
Cerebro Triuno, tipologias creativas, moéviles, transito y estilo de aprendizajes -, destacaria
principalmente:

1. La importancia de educar en el respeto, desde un punto de vista profundo, por la
aportacion que esto puede significar en dos sentidos:
e Individuos mas felices por el hecho de sentirse aceptados
e Sociedad abierta y rica, derivada de la multiplicidad de puntos de vista de
una misma realidad.
2. Unida a la anterior, y a la vez destacada por mérito propio, resaltar la creatividad y el
talento como catapulta personal y social.

Seguramente, cada uno de vosotros tendréis una vision muy interesante y
personalisima de aquella charla, pero estas fueron las notas que alli tomé.
Podemos definir la Creatividad como la
Capacidad para resolver
Visién propia
Singularidad
Transformacién
Flexibilidad
Cerebro Triuno:

YV VVVY

> Reptiliano: se caracteriza por Inmediatez, supervivencia. Las ideas surgen “haciendo”.

» Limbico. Memoria, recuerdo, emociones,... Las ideas pueden venir de las emociones
“sintiendo”.

> Neocoértex. Proyectar, planificar. Las ideas aparecen “pensando”.

Cada vez somos mas singulares pues la informacién es més diversa y cada uno accede a una
parte de ella.



TIPOLOGIAS:

1) Tipologia 1: Necesitan organizacién para crear.
2) Tipologia 2: M¢évil afectivo. Ejemplo: creador de los microcréditos.
3) Tipologia 3: Oportunidad. Ve soluciones donde otros ven problemas.
4) Tipologia 4: Sensibles/hipersensibles. Ejemplo: artistas.
5) Tipologia 5: Todo lo comprueban, coleccionan. Inventores
6) Tipologia 6: Necesitan del grupo para crear. Ej: actores
7) Tipologia 7: Tipologia 7: Placer para crear.
8) Tipologia 8: Toman decisiones. Lideres.
9) Tipologia 9: Ven todos los matices entre blanco y negro. Mediadores.
El mévil de la creacién es el binomio
deseo/pasién. W
DEFINICIONES:
1. Talento: aquello que desde pequenios se nos
da bien, nos gusta, en lo que destacamos y
realizamos sin esfuerzo.
2. Bloqueos emocionales: impiden la creacion.

Son de dos tipos:
e Internos: cuando (no puedo, no soy capaz...)
e Externos (jal quite con la rigidez fisica!).

TRANSITO PARA APRENDER

1.-Desaprender ;de qué me desprendo?, ;qué desaprendo?

2.-Transitar por la duda, me hago preguntas continuamente, ; por qué no?
3.-Errores. Sacarle partido, ;qué has aprendido?, ;con qué te has encontrado?
4.-Transformacion.

Lo que viene es la Sociedad de la Imaginacién.
El capital mas importante es el talento.
La creatividad puede ser desarrollada.

EJERCICIO
Propuesta para casa: “ayuno de negatividad”, no se puede hablar de nadie de la familia,
cambiar a positivo las cosas que suceden a lo largo del dia.

ESTILOS DE APRENDIZA]JE.

» Experiencia de materializar el respeto como forma de abordar los conceptos de

maneras distintas.

> El profesor como facilitador-motivador.
En las aulas: importancia de crear espacios de tolerancia, creatividad, imaginacién, fantasia,
experimentacion de suefnos e ideas espacios de apertura, donde desde el cuerpo aceptado se
aparten miedos y angustias, donde la autoestima estd exenta del éxito, se sientan libres y
valorados por la singularidad, se atiendan maés a los procesos que a los resultados, donde se
faciliten las habilidades sociales, se afronten riesgos...

Angeles Barba Galvez
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